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Estamos devastando el planeta y a nosotros mismos

Discutiré en este ei:sayo el futuro del planeta en términos de salud
del ecosistema. Las personas s6lo somos una pequefa parte del
ecosistema, pero nosotros, mas que ninguna otra parte del sistema,
hemos dafado y destruido su salud. Hoy, estamos matando tanto a
la biodiversidad y a la lingiiistica como a la diversidad cultural, y
a través de esta forzada homogenizacién arruinando el planeta.

En la introduccion a la nueva edicién de su libro On Biocultural
Diversity. Linking Language, Knowledge and the Environment,! Luisa
Maffi cita a Dian~ Ackerman. La cita resume la seriedad con la que
debemos tomar 2siu catdstrofe que estamos provocando nosotros
mismos:

Somos de entre *+ nas raros de los raros no por nuestros nimeros sino por
las diferencias de ~uestro ser de cualquier forma, al paso de nuestra evolu-
cidn, nuestro poder de sujetarnos al planeta entero y lo precario de nuestro
futuro.

S0omos peq:.e1i0s magos en evolucidn que estamos mas capacitados para
transformar el imundo que para entenderlo. Otros animales no se desarrollan
lo suficientemente rapido para competir con nosotros. Es posible que poda-
mos extinguirnos y si lo hacemos, no sélo seremos la tinica especie que se
sabotea a si misma, mds aun, la tinica que puede prevenirlo.

Mi primera pregunta es: ;vamos a prevenirlo?, o jsomos parte
del problema? Esta es nuestra eleccién. De cualquier manera,
tenemos un planeta que en un tiempo de 100 afios depende de ti y
de mi.

Ahora, si nos vamos a destruir a nosotros mismos, posible-
mente no lo lamentariamos -—después de todo, el planeta ha tenido
personas so6lo durante una pequefia fracciéon de su existencia. El
planeta es necesario para nosotros, pero de ninguna manera no-
sotros somos necesarios para el planeta. Estamos hoy, debido a
nuestras acciones —y nuestra falta de acciones también— dafiando
al planeta mismo —estamos haciendo que el planeta entero, in-
cluyendo todas las otras partes del ecosistema enfermen.

* Luisa Maffi (ed.), On Biocultural Diversity. Linking Language, Knowledge and the En-
vironment, 2001.
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Comparado con los billones de afios que nuestro planeta ha
existido y aun los 500 000 afios que nuestra especie, el Homo sapiens,
ha estado en la Tierra, un afio no es nada. Mi reclamo principal es
que durante el afo pasado se han tomado mas decisiones que
afectan negativamente la salud del ecosistema completo, que en
ningun otro afio en la historia del planeta. Mostraré a lo largo de
este ensayo algunas de ellas, para darles un amplio contexto; esto
incluye una discusién acerca de la seguridad de vida que estamos
perdiendo rdpidamente, y los riesgos que tomamos hoy para re-
cobrar la seguridad perdida.

La paradoja: las lenguas son parte de la herencia de la
humanidad, pero las estamos matando

Comienzo con una paradoja: se ha dicho que los lenguajes son
parte de la herencia de la humanidad —pero nosotros las estamos
matando. Hay una cantidad de belleza en la UNESCO y Naciones
Unidas y la retdrica nacional acerca de la importancia de mantener
todos los lenguajes del mundo.

Son parte de la herencia de la humanidad; con la muerte de
cualquier lengua, una basta biblioteca muere. La UNESCO reciente-
mente adopté la Declaracién Universal de la Diversidad de Cul-
turas (en la 317 sesion de la Conferencia General de la UNESCO, en
Paris, Francia, realizada del 15 de octubre al 3 de noviembre de
2001) en donde se pidi6 accion en contra de la homogenizacion que
es el resultado de la desaparicion de las lenguas:

“La diversidad cultural es tan necesaria para la humanidad co-
mo la biodiversidad lo es para la naturaleza. En este sentido, ésta es
la herencia comtn de la humanidad y debe ser reconocida y afir-
mada para el beneficio de presentes y futuras generaciones (Articu-
lo 1°).”

Stephen Wurm? agrupé muchos de los argumentos para la
necesidad de una diversidad lingiiistica:

Cada lengua refleja su propio punto de vista y su cultura compleja, pro-
yectando la forma en la que cada comunidad hablante ha resuelto sus proble-
mas manejado su mundo y ha formulado sus pensamientos, sus sistemas de

2Stephen A. Wurm (ed.), Atlas of the World's Languages in Danger of Disappearing, 2001.
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filosoffa y comprensién de su propio mundo. Cada lengua es el significado
de la expresion de la herencia cultural intangible de la gente y se mantiene
una proyeccién de esta cultura por algin tiempo aun después de que la
cultura de la cual subyace decaiga y se desmorone bajo el impacto de una
fuerza generalmente metropolitana, de una cultura diferente.

Aun asi, con la muerte y desaparicién de tal lengua, parte de nuestro
conocimiento y comprensién del pensamiento humano y punto de vista del
mundo se pierde para siempre.?

A pesar de la retdrica acerca del valor de cada lengua, los es-
fuerzos de homogeneizacion lingiiistica parecen estar ganando
fuerza, al parecer por las acciones de los gobiernos y del mun-
do globalizado. El control de la homogeneizaciéon puede ser obte-
nido de diferentes maneras, fisica y mentalmente.

Tabla1l. Cémo obtener el control de la homogeneizacién

1. La gente puede ser bombardeada para rendirse, como por ejemplo
Estados Unidos lo esta haciendo todo el tiempo (e Israel esta tratando).

2. Las carceles pueden ser usadas para homogeneizar el comportamiento y
los valores, incluyendo el uso de las lenguas. En Estados Unidos los
hombres latinos y negros que representan minorias, predominan en las
cdrceles. En junio del 2001, 1 965 495 personas se encontraban presas en
carceles estatales y federales; de las cuales el 13.4 por ciento eran
hombres negros de entre 25 y 29 afos de edad, mientras que, de la misma
edad, el 4.1 por ciento eran hombres latinos y el 1.8 por ciento hombres
blancos. En Turquia, atin hoy, mientras discutimos las politicas de
lenguaje, los nifios kurdos y los jovenes estan en prisién siendo
torturados, sélo porque quieren una materia sobre pensamiento kurdo
en escuelas y universidades (e.g. IMK 2002).

3. Sanciones econdmicas en el trabajo para obligar a la gente a adoptar
ciertos valores.

4. Laviolencia simbdlica también crea un proceso de homogeneizacién en
la gente —si lo que ellos representan estd ausente de los foros
importantes, se hacen invisibles o son vistos con desventaja. Uno de los
ultimos cambios en los nombres de las oficinas 0 en organismos de
educacion de Estados Unidos de Norteamérica son excelentes ejemplos
de esto.

3 Ibidem, p. 13.
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Tabla 2. Cambios de nombres usados para la estigmatizacion e invisibilidad

Nombre anterior Nombre nuevo Consecuencias/
(2001-2002) Qué ha pasado
Departamento de Oficina de Adquisicién | 1- Bilingiie (implica
Educaciéon de Estados de inglés, Fomento de recursos y dos lenguas) y
Unidos. Oficina de la Lengua y Logro Minorias (implica
Asuntos de Minorias Académico para derechos en ley
Bilingiies Estudiantes con internacional): ha
Habilidad Limitada en | desaparecido
inglés RESULTADO:

INVISIBILIDAD

2. Los estudiantes
ahora son definidos
negativamente
(limitados) y en
términos de lo que ellos
atin NO conocen (inglés)

RESULTADO:
ESTIGMATIZACION
Banco de Liquidacion | Banco de Liquidacién | Bilingiie (implica
Nacional de Estados Nacional para la recursos y dos lenguas)
Unidos para la Adquisicién del inglés ha desaparecido; s6lo
Educacién Bilingtie y Programa Educativo una lengua: el inglés
para la Instruccién de Minorias: estudiantes
la Lengua con lenguas maternas:
ha desaparecido
RESULTADO:
INVISIBILIDAD Y
ESTIGMATIZACION

Aun si me concentro en las lenguas, debo también tomar ejem-
plos de las otras dreas de homogeneizacién, puesto que estan inter-
conectadas.

Regresando a las lenguas, con la muerte de cada lengua, una
vasta biblioteca muere también. Pero esa vasta biblioteca de
especifico conocimiento local no sélo se elimina al desaparecer la
lengua, las bibliotecas son puestas al fuego, estamos hablando de
crimen. Las lenguas no cometen suicidio, aun si algunas veces pa-
rece que los hablantes estan voluntariamente dejando su lengua, lo
que nosotros experimentamos es un genocidio lingiifstico y cultural.
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Tabla 3. ;Muerte o asesinato de una lengua?

Muerte de lengua Asesinato de lengua

La lengua desaparece naturalmente Incendio: las bibliotecas (de un
conocimiento local codificado en
cada lengua) son quemados

La lengua comete suicidio; los Los sistemas educativos, medios
hablantes la estan dejando masivos, entre otros contribuyen
voluntariamente por razones fuertemente en el acto de genocidio

instrumentales y por su propio bien | cultural y lingtiistico

Actualmente, las lenguas estdn siendo asesinadas mucho mas
rapido que antes; ademas, otras se hallan amenazadas.

Una lengua se encuentra amenazada si s6lo unos pocos la usan
y ademads existen estatutos politicos débiles, principalmente si los
nifios no la estdn aprendiendo mas, es decir, cuando la lengua no se
trasmite a las siguientes generaciones.

Aun los lingtiistas mas “optimistas” estiman que la mitad de
las lenguas orales pueden haber desaparecido o al menos no han
sido aprendidas por los nifios en los tltimos cien afios,* incluso los
investigadores “pesimistas pero realistas” estiman que podemos
tener solamente un 10 por ciento de las lenguas orales actuales® o
sOlo el 5 por ciento, de algunas 300 lenguas,® dejadas como vitales,
es decir, lenguas no amenazadas en el afio 2100.

Los agentes directos mds importantes para acabar con una len-
gua son los medios masivos de comunicacién y los sistemas educa-
tivos, ya que atras de ellos se encuentran los verdaderos culpables:
la economia global y los sistemas militares y politicos.

Cuando las lenguas son aprendidas en “substraccion” (es decir,
remplazando la lengua materna) en lugar de aprenderlas adicional-
mente (es decir, ademds de la lengua materna), las lenguas apren-
didas se convierten en “los asesinos de las lenguas”. Estos “asesinos
de lenguas” dejan serios dafios en la diversidad lingiiistica del mun-
do. Aun si todas las lenguas oficiales son tratadas como lenguas no
oficiales, el inglés es hoy el mas importante asesino de lenguas del
mundo.

4 Idem.

> Michael Krauss, “The world’s languages in crisis”, en Language, 68:1, 1992, pp. 4-10.

® Michael Krauss, “Paper at a conference of the American Association for the Ad-
vancement of Science”, en The Philadelphia Inquirer, 19:2, 1995, A 15.
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No contamos con las bases para la planeacién
de politicas lingiiisticas

Si queremos hacer la planeacion global de lenguas, como un pre-
rrequisito para sensibilizar las politicas mundiales de las len-
guas, necesitamos conocer por lo menos lo basico acerca de las
lenguas del mundo. Hoy no tenemos esas bases. Debo dar algunos
ejemplos.

Desconocemos cudntas lenguas hay en el mundo. Hay una
razon aceptable y reprochable para nuestra ignorancia. La acep-
table es por supuesto el hecho de que no existe una exacta defi-
nicion de qué es una lengua en oposicién a un dialecto o a otra
variante. La similitud estructural y la mutua inteligibilidad no es
suficientemente diferente. La frontera entre lenguas y otras va-
riedades es politica y no lingiifstica: una lengua es un dialecto con
un ejército y con fronteras de Estado o el dialecto de las elites.”

La razon inaceptable de nuestra ignorancia es la ausencia de
recursos para el estudio de las lenguas. En Dinamarca, donde yo
vivo, hay aproximadamente 24 millones de puercos y como 5 mi-
llones de personas. Desde cualquier punto de vista, hay una exacta
informacion acerca de cada puerco, su edad, su peso, su duracién
de vida, etcétera, pero no tienen la menor idea de-cuédntas lenguas
habla la gente de Dinamarca y quiénes las hablan. El tocino es el
producto de mayor exportacién en Dinamarca, pero no se sabe na-
da acerca del capital lingliistico de la gente, méas alla de saber que
hablan el danés o el inglés, pues si la gente conoce otra lengua pasa
desapercibida o, peor atin, es considerada discapacitada. Esto no lo
pueden convertir a otro tipo de capital, e.g. “capital simbélico” en
términos de Bourdieu® o “capital nacional” en términos de Beverly
Skeggs.?

La mayoria de los lingtiistas dicen que existen entre 6 y 7 mil
lenguas. The Ethnologue'® enumera mas de 6 800 lenguas en 228 ciu-
dades, pero seguramente debe ser por lo menos el doble de lenguas.

En todas las sociedades existen personas sordas, donde la gente
oyente tiene lenguas orales desarrolladas y donde los sordos tam-

7 Para una discusién acerca del tema ver Tove Skutnabb-Kangas, Linguistic genocide in
education or world wide diversity and human rights?, 2000a, cap. 1.

8 Pierre Bourdieu, Language & Simbolic Power, 1992.

° Beverly Skeggs, Debating on Class, Gender, Race and Sexuality, 2002.

19 http:/ /www.sil.org/ethnologue
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bién tienen lenguas de signos desarrolladas, lenguas complejas y
abstractas.”

Aquellos que hablan acerca de las “lenguas”, pero sélo de len-
guas habladas, participan, a través de la invisibilidad de las lenguas
de signos, en la matanza de tal vez la mitad de la diversidad lingiiis-
tica en la Tierra. En este ensayo discuto sélo de lenguas orales; sabe-
mos muy poco acerca de las lenguas de signos, aun si la literatura
estd creciendo rédpidamente’? y la Federacién Mundial de los Sordos.*?

No sabemos exactamente dénde se encuentran ubicadas las
lenguas en el mundo, ni sus hablantes ni los usuarios de las lenguas
de signos. Lo que sf es claro, es que mientras Europa es genética-
mente la regién més homogénea del mundo, por ejemplo, la parte
mads pobre, es también la mas pobre en diversidad lingtiistica.!

Si descontamos los inmigrantes recientes pero tomamos en
cuenta la ex Unién Soviética, tenemos solamente el 3 por ciento de
las lenguas orales del mundo.’ El Este Medio es también extrema-
damente pobre en diversidad lingtistica.

The Ethnologue'® brinda las siguiente figuras y distribucién:
Europa presenta 230 lenguas, es decir, el 3 por ciento; las Américas
(Sur, Central y Norte) tienen 1 013 lenguas, el 15 por ciento; Africa
2 058, el 30 por ciento; Asia 2 197, el 32 por ciento y el Pacifico 1 311,
19 por ciento (datos obtenidos de la Tabla 4).

En la Tabla 5 usé algunas otras fuentes.'”” Aun aqui podemos ver
cuan inestables son nuestras figuras.

' Ver Jan Branson y Don Miller, “Nationalism and the linguistic rights of Deaf commu-
nities: Linguistic imperialism and the recognition and development of sign languages”,
en Journal of Sociolinguistics, 2:1, 1998; Jan Branson y Don Miller, “Maintaining, developing
and sharing the knowledge and potential embedded in all our languages and cultures: on
linguists as agents of epistemic violence”, en Robert Phillipson (ed.), Rights to language.
Equity, power and education, 2000, pp. 28-32. Para un andlisis brillante sobre tratamiento de
lenguas de signos ver Markku Jokinen, “The linguistic human rights of Sign language users”,
en Robert Phillipson (ed.), op. cit., 2000, pp. 203-213; Verena Krausneker, “Sign Languages
in the Minority Languages Policy of the European Union”, 1998; Harlan Lane, The Mask of
Benevolence: Disabling the Deaf Community, 1992; Tove Skutnabb-Kangas, “Sprache und Mens-
chenrechte (Language and Human Rights)”, en Das Zeichen, Mirz No. 59, 2002, pp. 52-63,
para (la ausencia de) Derechos humanos lingiiisticos de usuarios de lenguas de signos.

"2 Para este tema ver en el sitio web de la Unién Europea de los Sordos (EUD) www.
eudnnet.org

B www.wfdnews.org

" Luigi-Luca Cavalli-Sforza, Genes, Peoples and Languages, 2001.

5 Ver Glanville Price (ed.), Encyclopedia of the languages of Europe, 2000.

16 14* edici6n, posterior al 23 de enero del 2002, http:/ /www.ethnologue_docs/

7 En general, donde no se menciona la fuente para una Tabla en este articulo, ésta
proviene de Tove Skutnabb-Kangas, “Language rights: problems and challenges in recent
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Tabla 4. Distribuciéon de lenguas (The Ethnologue, 14 edicién)

(Donde? (Cuidntas lenguas? | Porcentaje total
Europa 230 3%
Las Américas (Sur, Centro, Norte) 1013 15%
Africa | 2058 30%
Asia 2197 32%
El Pacifico 1311 19%

La Tabla estd basada en lenguas orales solamente pero un conteo
con base en lenguas de signos probablemente podria dar una dis-
tribucién similar. Las figuras y porcentajes son extremadamente in-
seguros. Los he tomado en cuenta usando un total de 6 800 lenguas
y omitiendo todos los “mayor que” y “menor que”; las figuras mismas
son en gran medida suposiciones para la mayor parte del mundo.’

Papua Nueva Guinea con mas de 850 lenguas e Indonesia con
cerca de 670, tienen juntas un cuarto del total de las lenguas del
mundo. Cuando agregamos a esos dos paises otros siete, que tienen
mas de 200 lenguas cada uno (Nigeria 410, India 380, Camerun 270,
Australia 250, México 240 y Zaire y Brasil con 210 cada uno), obte-
nemos casi 3 500 lenguas, es decir, 9 paises tienen mas de la mitad
de las lenguas orales del mundo. Con los siguientes 13 paises, aque-
llos que cuentan con més de 100 lenguas cada uno (Filipinas, Rusia,
Estados Unidos, Malasia, China, Sudén, Tanzania, Etiopia, Chad,
Vanuatu, Reptblica Africana Central, Myanmar/Burma y Nepal),
obtenemos 22 paises con una mega-diversidad. Cerca del 10 por
ciento de los paises del mundo, tienen alrededor del 75 por ciento
de las lenguas del mundo (ninguno de ellos estd en Europa, si Ru-
sia se considera como un pais no europeo). (Tabla 6, esas figuras
fueron tomadas de la doceava edicién de The Ethnologue).

De la misma manera, no tenemos datos reales para cuantos
usuarios/hablantes nativos tienen las distintas lenguas.

Aun de una lista de las principales lenguas, 10 0 20 varian enor-
memente dependiendo de cuél es la fuente y el afio en que se usan.

human rights instruments, en Miura Nobutaka y Keisuke Kasuya (eds.), Les impérialismes
linguistiques/Linguistic imperialism, 2000, o ha sido compilado para este trabajo.

18 Erik V. Gunnemark, Countries, Peoples and their Languages. The Geolinguistic Handbook,
1991; Michael Krauss, op. cit., 1992; Glanville Price (ed.), op. cit., 2000; Stephen A. Wurn
(ed.), op. cit., 2001.
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Tabla 6. Los 22 paises con mayor diversidad lingiiistica en el mundo
(en términos de niimero de lenguas)

Mas de 500 lenguas Mas de 200 lenguas Mais de 100 lenguas
1. Papua Nueva 1. Nigeria 410 1. Filipinas
Guinea 850 | 2. India 380 | 2. Rusia
2. Indonesia 670 | 3. Cameruin 270 | 3. Estados Unidos
4. Australia 250 4. Malasia
Total 1520 | 5. México 240 | 5. Republica de China
6. Zaire 210 6. Sudan
7. Brasil 210 7. Tanzania
8. Etiopia
Subtotal 1970 9. Chad
10. Nuevas Hébridas
Total 3490 | 11. Republica de Africa
Central
12. Burma
13. Nepal

Muchas de las figuras (y atiin nombres), todavia para esas grandes
lenguas, son menos que exactas.

Las 10 principales lenguas del mundo en términos de nimero
de hablantes representa solamente 0.10-0.15 por ciento de las len-
guas orales del mundo, pero esas grandes lenguas —"asesinas de
lenguas”— cuentan por aproximadamente la mitad de la poblacién
del mundo.

Debo demostrar la falsedad de nuestras figuras aun para esas
grandes lenguas. La Tabla 7 muestra las 20 lenguas principales por
poblacion en la 13* edicién de The Ethnologue en febrero de 1999.
Aqui, el espafiol ha superado por primera vez al inglés en términos
de hablantes de lengua materna. El hindi, ubicado en el rango 5, y
el urdu, en el 20, estan separados, como deben estar. El drabe no fi-
gura en esta lista, porque ha sido dividido en varias lenguas arabes
y ninguna de ellas son lo suficientemente grandes para estar en la
lista de los 20 principales.

La Tabla 8 muestra mi ultimo intento de contar, con base en va-
rias fuentes detalladas ahi. El hindi ha rebasado al espariol y al in-
glés en términos de hablantes de lengua materna y estd muy cerca
del inglés aun en términos de todos los hablantes. Tenemos que
dejar atras al arabe, no incluirlo de nuevo en la lista, considerando

1% Ver mi discusién acerca de la realidad de las estadisticas en Tove Skutnabb-Kangas,
op. cit., 2000a. http:/ /www.sil.org/ethnologue.

POLITICAS DEL LENGUAJE Y EDUCACION: EL PAPEL DE LA EDUCACION... 101


http://www.tcpdf.org

Tabla 7. Las 20 lenguas con mayor poblacién

Rango Lengua Pais primario Poblacién
1 Chino Mandarin China 885 000 000
2 Espaiiol Esparfia 332 000 000
3 Inglés Reino Unido 332 000 000
4 Bangali Bangladesh 189 000 000
5 Hindi India 182 000 000
6 Portugués Portugal 170 000 000
7 Ruso Rusia 170 000 000
8 Japonés Japén 125 000 000
9 Aleméan Alemania 98 000 000

10 Chino Wu China 77 175 000

11 Javanés Indonesia 75 500 800

12 Coreano Corea del Sur 75 000 000

13 Francés Francia 72 000 000

14 Vietnamita Vietnam 67 662 000

15 Telegu [sic] India 66 350 000

16 Chino Yue China 66 000 000

17 Marathi India 64 783 000

18 Tamil India 63 075 000

19 Turco Turquia 59 000 000

20 Urdu Palestina 58 000 000

Fuente: The Ethnologue, http//www.sil.org/ethnologue/, 13 edicién.

el rasgo de todos los hablantes de lenguas maternas en la lista de
The Ethnologue de su 14* edicién.

En la Tabla 9 comparé los rangos de las Tablas 3 y 4 combinadas
con una que usé en mi libro del afio 2000 basado en The Ethnologue,
12% edicién y en los datos del arbol de David de 1997,% en los de
Crystal,* de Harmon? y Graddol.? Como podemos ver, el 4rabe
estd en esa lista, y el hindi y el urdu fueron combinados como una

2 David Graddol, The Future of English? A guide to forescasting the popularity of the
English language in the 21st century, 1997.

1 David Crystal, The Cambridge Encyclopedia of Language, 1997.

*2 David Harmon, “The Status of the world’s languages as reported in the Ethnologue”,
en Southwest Journal of Linguistics, 14:1-2, 1995.

» David Graddol, op. cit., 1997.
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Tabla 8. Las primeras 21 lenguas en el mundo

Poblacién en
millones
Rango | Rango Pais de como lengua | Hablantes
en 2001 |en 1999 | Lengua origen materna en millones
1 1 Chino Mandarin | China 874 1052
2 5 Hindi India 366 487
3 2 Espariol Espafia 358 417
4 3 Inglés Reino Unido 341 508
4 3 Bengalf Bangladesh 207 211
6 6 | Portugués Portugal 176 191
7 »+ | Arabe e 175
8 7 Ruso Rusia 167 277
9 8 ]aponés Jap6n 125 126
10 9 Alemadn, estandar | Alemania 100 128
11 12 Coreano Corea del Sur 78
12 10 Chino Wu China 77 175 000
13 13 Francés Francia 77 128
14 11 Javanés Indonesia,
Java, Bali 75 500 800
15 15 Telegu India 69 666 000 75
16 14 Vietnamita Vietnam 63
17 16 Chino Yue China 66
18 17 Marathi India 64 786 000
19 18 Tamil India 63 075 000
20 19 Turco Turquia 59
21 20 Urdu Paquistan 58

*** La tabla estd basada en mis calculos de 1) los datos en The Ethnologue, 13 edicién; 2) in-
formacién proporcionada a través de un e-mail del 23 de enero del 2002 por Pam Echerd, del
Instituto Lingiiistico de Verano sobre las 14 lenguas que ella actualizé de The Ethnologue, 14
edicién para sus archivos personales. jGracias!; y 3) la cuenta de Luisa Maffi para un libro de su
autoria para la UNESCO (Maffi, Skutnabb-Kangas y Harmon, en prensa), con base en los datos de
The Ethnologue, 14 edicién drabe. Igual que el chino, el drabe ha sido recientemente subdividido
en The Ethnologue en diversas lenguas drabes (la division estd basada en paises y dialectos de len-
guas drabes). Esto significa que el drabe sélo figura como nimero 25 (arabe de Egipto), 41 (arabe
de Algeria), 51 (4rabe de Marruecos), etcétera, donde sentimos que no deberia desaparecer de la
lista de las 20 lenguas y tener reunidas las varias lenguas arabes.
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Tabla9. Comparacién de figuras de las primeras 20 lenguas

Septiembre 2001 The Varios 1998 (de
Ethnologue, 14 edicion, Febrero 1999 Skutnabb-Kangas
Echered, Maffi, (The Etnologue, 2000; incluyendo
Skutnabb-Kangas 13 edicién) Ethnologue, 12)
1 | Chino Mandarin Chino Mandarin Chino Mandarin
2 | Hindi Espafiol Inglés
3 | Espafiol Inglés Hindi/Urdu
4 | Inglés Bengali Espariol
5 | Bengali Hindi Arabe
6 | Portugués Portugués Portugués
7 | Arabe Ruso Ruso
8 | Ruso Japonés Bengali
9 | Japonés Alemadn Japonés
10 | Alemdn Chino Wu Aleman
11 | Coreano Javanés Francés
12 | Chino Wu - Coreano
13 | Francés Francés
14 | Javanés Vietnamita
15 | Talagu Telegu [sic]
16 | Vietnamita Chino Yue
17 | Chino Yue Marathi
18 | Marathi Tamil
19 | Tamil Turco
20 | Turco Urdu

El cambio de rango se marca con negritas.

sola lengua,* algo que menciono en mi libro puede causar una
guerra —algo como una irdnica unidad forzada en la situacién
actual de India/Pakistan. Sélo el chino mandarin, el portugués y el
telugu tienen el mismo rango en las tres fuentes.

La conclusion de este pequetio ejercicio es que cuando estamos
hablando de las lenguas del mundo, aun de las més grandes, no
sabemos realmente de lo que estamos hablando. Algunas de las
modificaciones en las tablas son causadas por los cambios en los
sistemas de clasificacion, otros son resultados de cambios reales,

4 Ibidem, p. 8.
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pero muchos son resultados de adivinanza en el trabajo. El proble-
ma es que no sabemos cudl es cudl. No tenemos ni la informacién
basica necesaria para una eficiente planeacion lingiiistica ni politi-
cas de lenguaje. Aun hablando de millones de personas, nuestras
figuras son todo menos confiables. Como mi ejemplo inicial del da-
nés muestra que sabemos mads acerca de puercos que de personas.

Que hay acerca de las pequefias lenguas, en términos de nu-
meros de hablantes/usuarios de lengua de signos. Como sabemos, la
mayoria de las lenguas del mundo son habladas por poca gente.
La media en niimero de hablantes de una lengua es probablemente
alrededor de 5 a 6 mil.® Solamente hay menos de 80 lenguas con
mas de 10 millones de hablantes, contados de entre més de 4 billones
de personas, de acuerdo con The Ethnologue, 14 edicién. Menos de
300 lenguas son habladas en comunidades de 1 millén o més de ha-
blantes, lo que significa que mas del 95 por ciento de las lenguas
habladas en el mundo tienen menos de 1 000 hablantes nativos. Un
cuarto de las lenguas habladas del mundo, y la mayoria de las len-
guas de sefas cuentan con menos de 1 000 usuarios y al menos unas
500 lenguas tenian en 1999 menos de 100 hablantes.?® Entre 83 y 84
por ciento de las lenguas del mundo son endémicas: existen en un
pais solamente.?”

Tabla 10. Informacién basica acerca de las lenguas

1. Existen de 6 a 7 mil lenguas habladas® y posiblemente igual niimero de
usuarios de lenguas de signos.

2. La media de hablantes de una lengua es probablemente de alrededor de 5
a 6 mil.

3. Mas del 95 por ciento de las lenguas habladas del mundo tienen menos de

1 millén de hablantes nativos.

Cerca de 5 000 lenguas habladas tienen menos de 100 000 hablantes.

Mas de 3 000 lenguas habladas tienen menos de 10 000 usuarios.

Cerca de 1500 lenguas habladas y la mayoria de las lenguas de signos

tienen menos de 1 000 usuarios.

7. Cerca de 500 lenguas tenfan en 1999 menos de 100 hablantes: 83 a 84 por
ciento de las lenguas habladas del mundo son endémicas, existen en un
pais solamente.

gy e

% Darrell Posey, “Conclusion of Darrell Posey’s ‘Biological and Cultural Diversity-the
Inextricable Linked by Language and Politics”, en Newsletter of the Foundation for Endan-
gered Languages, 4, 1997.

* http/ /:www.sil.org/ethnologue; The Ethnologue, 13* edicién.

¥ David Harmon, op. cit., 1995.

# http:/ /www.sil.org/ethnologue
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Sin embargo, hay muchos errores serios en The Ethnologue, aun
en la tltima edicién (14%). Lo mismo pasa con la segunda edicién de
Wurm del nuevo Atlas de Lenguas en Peligro de Extincién. Lo he visto
en algunas de las situaciones que personalmente conozco bien. Para
tomar sélo un ejemplo, por lo menos seis, o probablemente siete de
las diez lenguas saami estdn mal ubicadas en el Atlas en términos
de las categorias en peligro de extincién, segtin la definicién del Atlas
mismo.? Si todos nosotros, y especialmente los indigenas quienes
usan ese pequefio numero de lenguas, tuvieran la oportunidad de
corregir el dato que sabemos que es incorrecto, ayudaria mucho.

No es necesario decir que las lenguas estan siendo eliminadas
mas rapido ahora que antes en la historia de la humanidad. Todos
conocemos las predicciones de Krauss, Wurm y otros.®

A pesar de que ha pasado ya una década desde que Krauss pre-
sentd su primer prediccion en Language en 1992, deberia ser posible
verificar hasta qué grado se ha materializado la tendencia que él
discutio.

Pero hasta donde sé, nadie ha tratado de verificarlo. Por su-
puesto, no contamos con el dato exacto o con el dato mas reciente,
ni siquiera considerando lo que esta basado en un trabajo de adi-
vinanza, pero al menos deberiamos de tratar. Nuevamente, es nues-
tra responsabilidad.

Aun si las Listas rojas para el Tratamiento de animales y plan-
tas (ver Tabla 11) no reciben suficiente soporte financiero para ser

Tabla 11. Listas rojas para el tratamiento de animales y plantas

Los sitios Web de las Listas rojas para el Tratamiento de plantas y
Tratamiento de animales son:

http:/ /www.rbge.org.uk/data/wcmc/plants.by.taxon.html
http:/ /www.wemc.org.uk/species/plants/plant_redlist.html
http:/ /www.wemc.org.uk/species/animals

Esas listas son monitoreadas por:

World Conservation Monitoring Centre, 219 Huntingdon Road, Cambridge
CB3 0DL, UK; tel. 44 1223 277 314; fax 44 1223 277 136;

e-mail: info@wcmc.org.uk

http:/ /www.wemc.org.uk/species/data/index.html

# Stephen A. Wurm (ed.), op. cit., 2001, pp. 54-55.
¥ Michael Krauss, op. cit., 1992; Michael Krauss, op. cit., 1995; Stephen A. Wurm (ed.),
op. cit., 2001.
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exactos, los Libros rojos para Tratamiento de lenguas (Tabla 12) es-
tan en una peor situacién —en la mejor parte, son mantenidas por
los individuos, como una labor de amor, con muy pocos recursos.

Tabla 12. Libros rojos para lenguas amenazadas

Para lenguas, ver:

Europa: http:/ /www.helsinki.fi/ ~tasalmin/europe_index.html
Noreste de Asia: http:/ /www.helsinki.fi/ ~tasalmin/nasia_index.html

Asia y el Pacifico: http://www.tooyoo.l.u-tokyo.ac.jp /redbook /asiapacific/
asia-index.html

Africa: http:/ /www.tooyoo.l.u-tokyo.ac.jp/redbook/africa-index.html
Bases de datos para las lenguas amenazadas finno-ugrico:

http:/ /www.helsinki.fi/ ~tasalmin /deful.html

http:/ /www.suri.ee

Rusia: <http:/ /www.eki.ee/books/redbook/

América del Sur: http:/ /www.tooyoo.l.u-tokyo.ac.jp/redbooks/Samerica/
index.html

Mas aun, las categorias que provocan los dafios estdn en cons-
tante crecimiento y a mayor velocidad.!

Mi primera conclusién es que los lingiiistas necesitan empezar
gritando. Es nuestra responsabilidad que no tengamos atin los he-
chos basicos, y los recursos para obtener esos factores que son ne-
cesarios. Al final de mi trabajo debo regresar a la pregunta: ;para
qué se estan usando los recursos del mundo?

Los culpables: principalmente la educacién indigena
y la educacién de minorias participan en el genocidio
lingiiistico

Definicion del genocidio lingiiistico en educacion

Es claro, desde las estadisticas de nimeros de lenguas y ntimero
de hablantes, que los indigenas y las minorias son los principales

* Para ejemplos ver las categorias usadas en Stephen A. Wurm (ed.), op. cit., 2001, pp. 14,
53. Ver también la discusién acerca de los criterios de Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a,
secciones 1.3 y 2.3.2.
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depositarios de la diversidad lingiistica del mundo, por lo que
es decisivo lo que pasa con sus lenguas; muchos de ellos han tenido
que ser tradicionalmente multilingiies, y han tenido que mantener
sus propias lenguas. Hoy en dia la educacién formal llega a gran
cantidad de personas, las escuelas pueden matar la lengua en una
generacion que, sin el tipo formal de educacion occidental, podrian
mantenerse por cientos 0 aun miles de afios mas.

La educacion de los indigenas y de las minorias, en muchas
partes del mundo, estd siendo organizada hoy en dia en directa
contradiccién con nuestro mejor conocimiento cientifico de cémo
debe ser organizada; asi es la educacién en ambas minorias y de los
grupos numéricamente grandes, pero politicamente dominados en
la mayoria de las ciudades africanas y muchos paises asiaticos.*

La mayor parte de esta educacién participa del genocidio lin-
gtiistico y cultural, de acuerdo con los Articulos II(e) y (b) de la
Convencién Internacional en la Prevencién y Castigo del Crimen
de Genocidio de las Naciones Unidas (en 1948):

Articulo II(e): “forzando la transferencia de nifios de un grupo a
otro grupo”;y

Articulo II(b): “causando serios dafios corporal y mentalmente
a miembros del grupo”.

De la misma manera, la mayor parte de la educacién de las mi-
norias es culpable del genocidio lingiiistico de acuerdo con las Na-
ciones Unidas en la definicién especial de 1948:

Articulo ITI(1): “prohibiendo el uso de las lenguas del grupo en
la interaccion cotidiana o en las escuelas, o los impresos y circula-
cién de publicaciones en la lengua del grupo”.

La educacion asimilacionista en donde a los nifios indigenas y
de grupos minoritarios les ensefian a través de la lengua dominante
causa dafno mental y frecuentemente dirige a los estudiantes a usar
la lengua dominante con sus propios hijos posteriormente, es decir,
a través de una generacién o dos los nifios son forzados a cambiar
lingiifsticamente, y a menudo en otros sentidos, preferir el grupo
dominante. Esto pasa a millones de hablantes de lenguas amena-
zadas en todo el mundo, no existen escuelas o clases en las que a los

2 Ver Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a; Birgit Brock-Utne, Whose Education for
All? Recolonizing the African Mind?, 1999; y Kwesi Kwaa Prah, Mother Tongue for Scientific
and Technological Development in Africa, 1995a y Kwesi Kwaa, African Languages for the Mass
Education of Africans, 1995b, y las referencias de D. P. Pattanayak (1986, 1991, 1998) y de
Tariq Rahman (1996, 1999, 2000, 2002), incluidas en la Bibliografia.
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nifios les ensefien por medio de las lenguas indigenas o las lenguas
minoritarias amenazadas.

La transferencia a los grupos de hablantes de lenguas mayo-
ritarias no es voluntaria: no existen alternativas y los padres no
tienen la informacion confiable acerca de la consecuencia a largo
plazo de las varias elecciones. Es por esto, que no hablamos de
“suicidio de lenguas”, si a simple vista parece que los hablantes son
quienes estan abandonando sus lenguas. “La prohibicién” puede
ser directa o indirecta. Si no hay maestros hablantes de las lenguas
minoritarias en las escuelas tanto preescolares como primarias y si
las lenguas minoritarias no son usadas como el medio principal en
la educacion, el uso de esas lenguas es indirectamente prohibido
en las actividades cotidianas o en la escuela, es decir, ésta es una
causa del genocidio lingtiistico.

La mayor parte de esta prohibicion es hoy en dia mas sofis-
ticada que el anterior castigo fisico por hablar la lengua materna.”

La mayoria de los nifilos obviamente quieren, por su propio
interés, aprender la lengua oficial del pais y mayormente aprender
también el inglés, si ésta no es una de las lenguas oficiales, pero
aprender nuevas lenguas, incluyendo las lenguas dominantes no
deberia ser un proceso de sustraccién de lenguas, sino de suma,
adicién a sus propias lenguas. La educacién formal que es sustrac-
tiva, es decir, la que ensefia a los nifios en la lengua dominante a
costa de su propia lengua, es genocida.

Enseguida les daré algunos ejemplos de genocidio lingtiistico
en educacién en varias partes del mundo. Mi ualtimo libro ;Genoci-
dio lingiiistico en educacion o diversidad y derechos humanos mundial 7
proporciona cientos de ejemplos de la prohibicion, los dafios que
causa, y el forzado cambio.®

3 Ver Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a, para cientos de ejemplos de todo tipo de
prohibiciones.

M ldem. .

3 Ver también John Baugh, “Educational Malpractice and the Miseducation of Lan-
guage Minority Students”, en Joan Kelly Hall y William G. Eggiton (eds.), The Sociopolitics
of English Language Teaching, 2000; Jim Cummins, Language, Power, and Pedagogy: Bilingual
Children in the Crossfire, 2000; Jim Cummins, Negotiating Identities: Education for Empower-
ment in a Diverse Society, 1996; Sandra Kouritzin, Face[t]s of first language loss, 1999; Anne
Lowel y Brian Devlin, “Miscommunication between Aboriginal Students and their non-
Aboriginal Teachers in a Bilingual School”, en Stephen May (ed.), Indigenous community
based education, 1999, Ian Martin, Aajjigatigiingniq. Language of Instruction Research Paper. A
Report to the Government of Nunavut, 2000a; lan Martin, Sources and Issues: a backgrounder to
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Ejemplos de genocidio lingiiistico en educacién
Europa

Pirjo Janulf* muestra en un estudio longitudinal que de aquellos
miembros de minorias de inmigrantes finlandeses en Suecia que
habian tenido una educacién media sueca, ninguno hablé nada de
finlandés a sus hijos. Aun ellos mismos no habian olvidado su fin-
landés completamente, sus hijos fueron forzados a cambiarse al gru-
po mayoritario, al menos lingiiisticamente. Nils-Erik Hansegérd®
describe la intrusién de la lengua sueca en las vidas y casas del
saami en el norte de Suecia; los saami culpan a la escuela. Elina He-
lander, saami, ha mostrado en su tesis* sobre la misma érea, que los
jovenes saami usan mucho més sueco que los saami viejos; més que
la movilizacién social y geografica y de los matrimonios interétni-
cos, la educacion formal, parece ser la culpable.

Africa

Edward Williams hizo dos estudios empiricos a larga escala, pro-
bando casi a 1500 estudiantes de los grados 1° a 7°, en Zambia y
Malawi y entrevistando y observando a muchos més.* En Zambia,
a los ninos se les esta ensefiando a través del inglés desde el primer
grado y estudian la lengua local como una materia. Esto es conoci-
do como educacién sumergida.®* En Malawi, se les ensefia a través
de las lenguas locales, en la mayoria de los casos en sus lenguas

the Discussion Paper on Language of Instruction in Nunavut Schools, 2000b; Edward Williams,
“Investigating bilingual literacy: Evidence from Malawi and Zambia”, 1998; Lily Wong
Fillmore, “When Learning a Second Language Means Losing the First”, en Early Childhood
Research Quarterly, 6, 1991.

¥ Pirjo Janulf, “Kommer finskan i Sverige att fortleva?”, en Acta Universitatis
Stockholmiensis, Studia Fennica Stockholmiensia, 7, 1998.

¥ Nils-Erik Hansegdrd, “Recent Finnish Ioan words in Jukkasjarvi Lappish”, en Acta
Universitatis Upsaliensis, Studia Uralica et Altaica Upsaliensia, 3, 1967.
~ *Elina Helander, “Om tresprakighet —en undersokning au sprakvalet nos samerna i
Ovre Soppero (Trilingualism. A Study of Language Choice among Saamis in Ovre Soppe-
ro)”, en Umed: Acta Universitatis Umensis, Umed Studies in the Humanities, 67, 1984.

% Edward Williams, op. cit., 1998.

“ Tove Skutnabb-Kangas, “Educational language choice-multilingual diversity of mo-
nolingual reductionism?”, en Marlis Hellinger y Ulrich Ammon (eds.), Contrastive Socio-
linguistics, 1996b; Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a.
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maternas, durante los primeros cuatro anos, mientras que estudian
inglés como una materia. Desde el 5° grado en adelante, los nifios
en Malawi también estudian por medio del inglés. Aun cuando los
nifos de Zambia han tenido toda su educacién escolarizada en in-
glés, los resultados en pruebas en inglés no fueron mejores que aque-
llos de los nifios de Malawi que han estudiado solamente el inglés
como materia. De hecho los nifios de Malawi fueron ligeramente
mejores que los nifios de Zambia.

En ambos paises hay grandes diferencias en los resultados en
inglés entre los nifios urbanos y los nifios rurales, lo que significa
que la lengua inglesa no es socialmente una mejor democracia.

También, hay grandes diferencias de género, lo que significa
que la lengua inglesa no mantiene una igualdad de géneros.

Muchos de los alumnos de Zambia no pueden atin ser evalua-
dos en su lengua local porque no la pueden leer.

Por otro lado, cuando los nifios de Malawi fueron evaluados
en su lengua local, casi no hubo diferencias entre los alumnos urba-
nos y los alumnos rurales, o entre los géneros. Un gran ntimero de
alumnos de Zambia se quejan por “tener muy pobre o cero com-
petencia leyendo en dos lenguas”.#! El “éxito de Malawi ensefan-
do a leer en la lengua local”, por otro lado, es logrado a pesar de la
ausencia casi completa de libros y clases con un porcentaje de alre-
dedor de 100 alumnos, muchos de los cuales se les ensefia al des-
cubierto” 42

A menudo oimos que no hay dinero para ensefiar en todas las
lenguas, en Africa o Asia. Repitiendo la evidencia de la India,®
Williams concluye que [la] moral del logro en Malawi parece de-
berse a que si los recursos son escasos, existe una gran probabilidad
de éxito intentando ensefiar a sus alumnos una lengua local cono-
cida mejor que una desconocida.*

De entre 74 a 89 por ciento de nifios en grados de tercero a sexto
son calificados como que no comprenden adecuadamente un tex-
to en inglés adecuado para su nivel,* “esto se debe probablemente
a que ellos no pueden entender los temas contenidos en los libros

M Ibidem, p. 62.

2 ldem.

¥ D. P. Pattanayak, op. cit., 1998 y D. P. Pattanayak, op. cit., 1991.
“ Ibidem, p. 62.

% Ibidem, p. 63.
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de texto”,*y por eso es “dificil ver cémo la mayoria de los alumnos
en Zambia y Malawi pueden aprender otros temas exitosamente
leyendo en inglés” .

Ensefiar a través de una lengua africana de una u otra forma
produce més democracia e igualdad, que usando una lengua ex-
tranjera como la medida de estatus y como un medio de educacién
que lastima a los nifios y también a la sociedad entera.

Williams concluye que para la mayoria de nifios en ambos
paises los resultados de la prueba y la observacién en los salones de
clases, sugieren que es un claro riesgo que la politica de usar inglés
como una lengua vehicular puede contribuir a impedir el desa-
rrollo en lugar de promover el crecimiento académico y cognitivo”.*

El estudio de Zubeida* con hablantes xhosa, estudiantes del 4°
y 7° grados en Sudafrica, muestra resultados similares. Se les die-
ron una serie de imagenes que tenian que colocar en el orden co-
rrecto y describirlas tanto en xhosa como en inglés. En palabras de
Desai, esto muestra “el rico vocabulario que tienen los nifios cuan-
do se expresan en xhosa y el pobre vocabulario que tienen cuando
se expresan en inglés”.> El Consejo de Lenguas de Sudafrica (en
donde Desai ha sido miembro desde 1996 y Presidenta; actual-
mente ella es Presidenta Electa) discutié en marzo de 1999, criti-
cando al gobierno, que los estudiantes africanos no estan aptos
para recibir una educacién de calidad si ellos no tienen la posi-
bilidad de acceder a un conocimiento equitativo. El Consejo argu-
menté ademas que un acercamiento pedagégicamente mas sano
deberia permitir a todos los estudiantes a escribir sus eximenes en
su lengua materna.®!

Kathleen Heugh muestra en un estudio® que el porcentaje de
estudiantes negros que aprobaron sus exdmenes fue bajando du-
rante el nimero de afios que ellos pasaron utilizando su lengua
materna en decaimiento.

% Idem.

47 Idem.

8 Ibidem, pp. 63-64.

¥ Zubeida Desai, “Multilingualism in South Africa whit Particular Reference to the
role of African languages in Education”, en International Review of Education, 47:3-4, 2001,

pp- 323-339.

0 [bidem, p. 321.

*1 Ibidem, pp. 337-338; ver también otras referencias de Desai en la bibliograffa.

*? Kathleen Heugh, The Case against Bilingual and Multilingual Education in South Africa,
2000b; ver también otras referencias de ella en la bibliografia (1995a, 1995b, 1995c¢, 2000a),
asi como de Neville Alexander (1989, 1992, 1995a, 1995b, 2000).
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Todos estos estudios se ajustan a la definicién de genocidio de
las Naciones Unidas “de causar un serio dafio corporal y mental-
mente a los miembros del grupo”. Los estudios confirman un pa-
tréon, en muchos contextos, poscolonial. La politica mundial de
bancos emplea una retérica de respaldar las lenguas locales, pero
consolidando exclusivamente lenguas europeas fortalecidas.® El
ejemplo de Papua Nueva Guinea mencionado antes* es una ver-
dadera excepcion de esto.

Australia

Anne Lowell y Brian Devlin llegaron a una conclusion similar en
Australia en un articulo® describiendo la “Mala comunicacién en-
tre los estudiantes aborigenes y sus maestros no aborigenes en una
escuela bilingtie”.

Se ha demostrado claramente que “aun para la escuela prima-
ria, en el salén de clases, los nifios con frecuencia no comprenden
las instrucciones en inglés”.>

“Las rupturas en la comunicacién frecuentemente ocurren
entre los nifios y sus maestros no aborigenes”,” con el resultado de
que “el espacio de falta de comunicacién inhibe severamente la
educacién de los nifios cuando el inglés fue la lengua de instruccion
e interaccién”.>®

En las conclusiones y recomendaciones, los autores dicen que el
uso de una lengua de instruccién en el cual el nifio no tiene sufi-
ciente competencia resulta ser una gran barrera para tener un apren-
dizaje exitoso en el salon de clases para nifios aborigenes”.>

53 Alamin M. Mazrui, “The World Bank, the language question and the future of Afri-
can education”, en Race and Class, 38:3, 1997; ver también Lakshman Punchi, “Resistance
towards the Language of Globalisation-the Case of Sri Lanka”, en International Review of
Education, 47:3-4, 2001, pp. 3-4, pp. 361-378.

% David Klaus, “The use of indigenous languages in early basic education in Papua
New Guinea: a model for elsewhere?”, en Language and Education, en prensa.

5 Anne Lowell y Brian Devlin, op. cit., pp. 137-159.

5 Ibidem, p. 137.

%7 Ibidem, p. 138.

% Ibidem, p. 137.

3 Ibidem, p. 156.

POLITICAS DEL LENGUAJE Y EDUCACION: EL PAPEL DE LA EDUCACION... 113



Estados Unidos y Canada

John Baugh de la Universidad de Stanford, en un articulo® traza un
paralelo entre cémo los médicos pueden maltratar a sus pacientes y
cémo los estudiantes de minorias (incluyendo por ejemplo ebo-
nics/inglés negro usando estudiantes que no tienen entrenamiento
del inglés americano como su primera lengua), son frecuentemente
maltratados en su educacién en Estados Unidos de Norteamérica.
El dano causado en ellos por este maltrato y la falta de educacion
también se ajusta a la definicién de las Naciones Unidas de “causar
serios dafios fisicos o mentales a los miembros del grupo”.

Katherine Zozula y Simon Ford dicen en su reporte de 1985,
“Perspectiva keewatin en la educacién bilinglie”, acerca de los
estudiantes inuit canadienses “que no son ni fluidos ni letrados en
su propia lengua”; presentan ademas estadisticas escolares que
muestran que los estudiantes “terminan sélo el 4° grado de nivel de
estudios después de nueve afos”.®!

Los mismos resultados son presentados en la Real Comisién de
Canada en el Reporte de Personas Aborigenes de 1996. Ellos no-
taron que “la estrategia de inmersién, que ni respeta la lengua
materna de los nifios ni los ayuda a incrementar su fluidez en la
segunda lengua, puede provocar que sea peor la fluidez en ambas
lenguas”.¢* La Conferencia de Politica de Lenguaje Nunavut en
marzo de 1998 es un eco de la demanda de que “en algunos indi-
viduos, ninguna lengua es firmemente apoyada”.®® Esta afirmacién
se basa parcialmente en el estudio empirico hecho por dos educa-
dores experimentados del Artic Collage: Mich Mallon y Alexina
Kublu, en una ponencia presentada en 1998 en dicha conferen-
cia, establecen que “un nimero significativo de jévenes no tienen
fluidez completa en sus lenguas” y que muchos estudiantes “conti-
nuan apaticos, frecuentemente con habilidades minimas en ambas
lenguas”.®* Un reporte de 1998 (grandes esfuerzos de Kitikmeot
para prevenir la muerte del inuktiut) anota que “los adolescentes
no pueden conversar fluidamente con sus abuelos”.®

% John Baugh, op. cit., pp. 104-116.
¢ Citado en Ian Martin, op. cit., p. 3.
62 Ibidem, p. 15.

63 Jbidem, p. 23.

% Ibidem, p. 9:27.

8 Ibidem, p. 31.

114 DIMENSION ANTROPOLOGICA, ARO 10, VOL. 28, MAYO/AGOSTO, 2003



Estudiantes sordos

Otro ejemplo de educacién de inmersién por asimilacion, donde
las minorias son ensefiadas a través de lenguas dominantes, es cuan-
do los estudiantes sordos son ensefiados solamente en forma oral y
la lengua de signos no tiene lugar en el curriculum.

Esto también causa frecuentemente dafio mental, incluyendo la
prevencion o retraso del potencial de crecimiento cognitivo.®

Para nifios sordos el dafio causado es mucho mayor que para
los nifnos orales, siendo que tratan de forzar a los nifios sordos a
convertirse en orales solamente e impidiéndoles un completo desa-
rrollo en una lengua de signos en la educacién formal, ademas de
que los privan de la oportunidad de aprender el tnico tipo de len-
guaje a través del cual ellos pueden expresarse fluidamente entre
ellos mismos.

Siendo que ellos, en muchos casos, no comparten su lengua ma-
terna con sus familiares, dependen completamente de una educa-
cién formal para realmente desarrollar su lengua de sefias como
lengua materna al mas alto nivel posible.”” Es interesante ver como
este genocidio es, algunas veces, auxiliado par un desarrollo de
cooperacién® en el papel que desemperia el Consejo Britanico tra-
tando de evitar el uso de lenguas de signos en Hungria.

Todos estos son ejemplos de genocidio de acuerdo con los Ar-
ticulos II (b) y (e). Muchos nifios llegan a ser como los navajo de los
que hablan Lee y McLaughlin en sus articulos, “Ambivalencias cul-

% Jan Branson y Don Miller, op. cit., 1998; Jan Branson y Don Miller, op. cit., 2000,
pp- 28-32; Franqois Grosjean, “The Right of the Deaf Child to Grow Up Bilingual”, en Sign
Language Studies, 1:2, Winter 2001, pp. 110-114; Markku Jokinen, “The linguistic human
rights of Sign language users”, en Robert Phillipson (ed.), Rights to Language. Equity, power
and Education, 2000, pp. 203-213; David S. Martin, “The English-Only Movement and Sign
Language for Deaf learnes: An Instructive Parallel”, en Sign Language Studies, 1:2, 2001, pp.
115-124; Timothy G. Reagan y Terry A. Osborn, The Foreign Language Educator in Society: To-
ward a Critical Pedagogy, 2002; Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a; ver EUD Update, 4:10,
March 2001, Hechos recientes (2001). Para un repaso de la desastrosa situacién en la educa-
cién de estudiantes sordos en varios pafses Europeos, ver Verena Krausneker, op. cit., 1998;
Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2002, pp. 52-63, para ver los falsos argumentos usados por
el concilio de Europa para excluir la lengua de signos de la Carta Constitucional Europea
para lenguas regionales o minoritarias; ver también la seccién de Lenguas de Signos en el
sitio web de terralingua:www.terralingua.org

 Ver también Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2002.

% Miklés Kontra, “British Aid for Hungarian Deaf Eduation from a Linguistic Human
Rights Point of View. Alkalmazott Nyelvtudomany”, en Hungarian Journal of Applied Lin-
guistics, 1:2, 2001, pp. 63-68.
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turales acerca del navajo” y “La vergonzosa proteccion de su cultu-
ray lahostilidad frente a la lengua”.® Muchos indigenas y nifios de
minorfas instruidos en una lengua dominante, muestran gran
numero de los indicadores de una educacién inadecuada y una so-
ciedad injusta: altos niveles de abandono, bajo desarrollo escolar,
minima representacion en clases de educacién especial, altos nive-
les de suicidios, criminalidad y desempleo en la juventud, etcétera.
Pocos tienen la oportunidad de desarrollar completamente su
potencial lingiiistico, educacional, cognitivo y creativo.

Aun hoy en Africa y Asia hay gente que no conoce las lenguas
africanas o asiaticas. Hay abuelos que no pueden comunicarse con
sus propios nietos monolingiies en inglés. Si el futuro de las elites
africanas y asiaticas tienen al inglés como su tnica o principal len-
gua intelectual, ;qué oportunidades tienen de entender las nece-
sidades de sus conciudadanos hombres y mujeres, la mayoria de
los cuales no hablan inglés? Si no conocen nada de sus antiguos
continentes y sus culturas presentes, ;como pueden mejorar su de-
sarrollo?

Lengua materna como medio de educacion

Arlene Stairs ha mostrado que “en escuelas cuyo soporte inicial de
aprendizaje de inuktitut y donde sus estudiantes de 3° y 4° grados
son fuertes escritores en inuktitut, los resultados escribiendo inglés
también son los més altos”.”

La misma experiencia se repite en todo el mundo, con el na-
vajo,”! con el saami, con todas esas minorias “nacionales” que tienen
la lengua materna como medio de educacién, como los hablantes
de sueco en Finlandia, el welsh en el Reino Unido, el frisians en los
Paises Bajos, los resultados en los programas duales de lengua en
Estados Unidos de Norteamérica y otros.

% T. Lee y D. McLaughlin, “Reversing Navajo Language Shift, Revisited”, en Joshua
Fishman (ed.), Can Threatened Languages Be Saved? Reversing Language Shift, Revisited: A 21st
Century perspective, 2001, pp. 23-43.

70 Airlene Stairs, 1974, citado en I. Martin, op. cit., 2000b, p. 60; ver también Arlene Stairs,
“Beyond cultural inclusion. An Inuit example of Indigenous education development”, en
Tove Skutnabb-Kangas y Jim Cummins, Minority Education: from shame to struggle, 1998.

I'T. Lee y D. McLaughlin, op. cit., 2001, pp. 23-43.
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En Papua, Nueva Guinea, 470 lenguas son usadas como medio
de educacién en preescolar y los primeros dos grados; los nifios
llegan a ser capaces de leer y escribir mas rapido y facilmente en su
lengua materna que en inglés, aprenden inglés con mayor velo-
cidad y habilidad de lo que sus hermanos y hermanas mayores lo
hicieron bajo el sistema antiguo; los resultados de los eximenes del
6° grado en las primeras tres provincias que comenzaron la reforma
en 1993, fueron mucho maés altos que en los estudiantes de pro-
vincias inmersos en inglés desde el primer grado.

El acceso esta creciendo porque muchos padres ahora parecen
mds convencidos de enviar a sus hijos a la escuela y hacer los sa-
crificios necesarios para mantenerlos dentro. El abandono ha dis-
minuido; en particular una muy alta proporcién de nifias estan en
la escuela de la que estaba anteriormente, los nifios estdn mas ani-
mados, proactivos, confiados, e inquisitivos por aprender, y hacen
mas preguntas.”

En Alaska, sélo por mencionar algunos ejemplos, la maestra
yu’piq Nancy Sharp,” hace comparaciones, partiendo de la base de
su propia experiencia: cuando a los nifios yu’piq se les ensefia por
medio del inglés, son tratados por los maestros “blancos” como
discapacitados y no avanzan; cuando a ellos se les ensefia por me-
dio del yu’piq, son “excelentes escribiendo, son estudiantes bri-
llantes y contentos”.”4

El sistema educativo de los Derechos Humanos Lingiiisticos,
garantiza el aprendizaje de una lengua en adicién que es uno de los
prerrequisitos necesarios (pero no suficientes) para prevenir el
genocidio lingiifstico y para que se mantenga la diversidad lin-
gliistica en la Tierra y el conocimiento acerca de c6mo organizar la
educacién a que se refiere DHL.”

72 David Klauss, op. cit.; Yasuko Nagai y Ronah Lister, “What is our culture? What is our
language? Dialogue towards the maintenance of indigenous culture and Language in Pa-
pua New Guinea, Language and Education”, en prensa; Tove Skutnabb-Kangas, “Revi-
talisation of indigenous languages in education: contextualising the Papua New Guinea
experience Language and Education”, en prensa.

7 Nancy Sharp, 1994, citado en I. Martin, op. cit., 2000b, p. 62.

7 Idem, ver también Jerry Lipka, Gerald W. Mohatt y Ciulistet Group, Transforming the
Culture of Schools. Yup'ik Eskimo Examples, 1998.

7 Joshua A. Fishman, Reversing Language Shift. Theoretical and Empirical Foundations of
Assitance to Threatened Lenguages, 1991; Joshua A. Fishman y Gella Fishman Schweld, “Re-
thinking language defense”, en Robert Phillipson (ed.), op. cit., 2000, pp. 23-27; Joshua A.
Fishman (ed.), op. cit., 2001; Leanne Hinton y Ken Hale (eds.), The Green Book of Language
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El sistema de derechos humanos no previene el genocidio lingiiistico

Hemos establecido anteriormente que la educacién por medio de la
lengua materna deberia ser un derecho humano lingtiistico de base
(DHL); pero los Convenios, Cartas Constitucionales y Convenciones
Internacionales y Europeas dan muy poco soporte a los Derechos
Humanos Lingiiisticos en educacién,’” las lenguas consiguen de
ellos un tratamiento mucho mas pobre que otras caracteristicas hu-
manas centrales. Es frecuente que la lengua desaparezca com-
pletamente en los pdarrafos sobre educacién, por ejemplo, en la
Declaraciéon Universal de Derechos Humanos” el pérrafo sobre
educacién (26) no menciona a la lengua en ningiin momento. De
igual forma, en el Pacto Internacional en Derechos-Econémicos,
Sociales y Culturales” (adoptado en 1966 e impuesto desde 1976),
lalengua es mencionada a la par con raza, color, sexo, religion, etcé-
tera en su Articulo General (2.2) y explicitamente se refiere a “gru-
pos raciales, étnicos o religiosos” en su Articulo sobre educacién
(13.1). Aun asi, se omite la referencia a lenguas o grupos lingiiis-
ticos: “...]1a educacién debe permitir a todas las personas participar
efectivamente en una sociedad libre, promover el entendimiento, la
tolerancia y el companerismo entre todas las naciones y todos los
grupos raciales, étnicos o religiosos...”

Cuando la lengua aparece en los parrafos sobre educaciéon en
los instrumentos de los derechos humanos, en los Articulos que
tratan sobre educacién, especialmente el derecho de tener la lengua
materna como medio de educacién, son mas vagos y contienen
muchas mas modificaciones que ningtin otro Articulo.”

Revitalization in Practice, 2001; Leena Huss, Antoinette Camilleri y Kendall King (eds.),
“Transcending Monolingualism: Linguistic Revitalization in Education. Series Multilin-
gualism and linguistic diversity”, en prensa; Ian Martin, op. cit., 2000a; lan Martin, op. cit.,
2000b; Sthepen May (ed.), Indigenous community-based education, 1999; Tove Skutnabb-
Kangas (ed.), Multilingualism for All, 1995; Tove Skutnabb-Kangas y Jim Cummings (eds.),
op. cit., 1988; y referencias de Alexander, Annamalai, Desai, Heugh y Kamwangamalu
incluidas en la bibliografia, s6lo por mencionar algunos.

76 Tove Skutnabb-Kangas y Robert Phillipson (eds. con la colaboracién de Mart
Rannut), Linguistic Human Rights. Over coming Linguistic Discrimination. Contributions to the
Sociology of Language, 1994.

77 UNESCO, Human Rights. Major International Instruments, 2000.

78 Idem.

7 Phil Benson et al. (eds.), “Language rights. Special volume”, en Language Sciences,
20:1; 1998, Sthephen May, Language and minority rights: ethnicity, nationalism, and the politics
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S6lo uno de los abundantes posibles ejemplos serd presentado
de c6mo la lengua en educacién consigue un tratamiento diferente
con respecto a otro.® En la Declaracion de los Derechos de Personas
Pertenecientes a Minorias Nacionales o Etnicas, Religiosas y Lin-
gliisticas de 1992 (adoptada por la Asamblea General en diciembre
de 1992), muchos de los Articulos usan la formula obligada “deber”
y tienen pocas modificaciones o alternativas —excepto cuando se
refieren a los derechos lingtiisticos en educacién. Comparemos la
férmula incondicional en el Articulo 1 acerca de identidad, con
la de educacién del articulo 4.3:

1.1. Los Estados deben proteger la existencia y la identidad nacional o étnica,
cultural, religiosa y lingiiistica de las minorias que se encuentran en sus
respectivos territorios y deben apoyar las condiciones para la promocién de
dicha identidad.

1.2. Los Estados deben adoptar legislaciones apropiadas y otras medi-
das para lograr esos fines.

4.3. Los Estados deben tomar medidas apropiadas para que, hasta
donde sea posible, las personas que pertenecen a las minorias tengan opor-
tunidades adecuadas para aprender su lengua materna o tener instruccién
en su lengua materna.

El mismo tipo de formulacién que se encuentra en el Articu-
lo 4.3 abunda incluso en los ultimos Articulos de los Derechos
Humanos. Toda la formulacién siguiente viene del Consejo de la

of language, 2001; Miklés Kontra et al..(eds.), Language: a Right and a Resource. Approaching
Linguistic Human Rights, 1999; Robert Phillipson y Tove Skutnabb-Kangas, English-Panacea or
Pandemic?, en Ulrich Ammon, Klaus Mattheier y Peter Nelde, en Sociolinguistica, 8, En glish
only? in Europa/in Europe/en Europe, 1994; Robert Phillipson y Tove Skutnabb-Kangas, “Lin-
guistic Rights and wrongs”, en Applied Linguistics, 16:4, 1995, pp. 483-504; Robert Phillipson
y Tove Skutnabb-Kangas, “English Only Worldwide or Language Ecology”, 1996, pp. 429-
452; Tove Skutnabb-Kangas, “The colonial legacy in educational language planning in
Scandinavia-from migrant labour to a national ethnic minority?”, en International Journal of
the Sociology of Language, vol. 118, 1996a, pp. 81-106; Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 1996b;
Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a; Tove Skutnabb-Kangas, “Linguistic diversity and
biodiversity: the threat from killer languages”, en presa; Tove Skutnabb-Kangas y Robert
Phillipson, Linguistic Human Rights and Development, en Cees ]. Hamelink (ed.), Ethics and
Development on making moral choices in development cooperation, 1997, pp. 56-69; Tove Skut-
nabb-Kangas y Robert Phillipson, op. cit., 1994; pp. 71-110; Tove Skutnabb-Kangas y Robert
Phillipson, “Linguistic human rights”, en Cees ]J. Hamelink (ed.), Gazzete, The International
Journal of Communications Studies. Special volume, Human Rights, 60:1, 1998, pp. 27-46; Fer-
nand de Varennes, Language, Minorities and Human Rights, 1996.
% Ver Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a, cap. 7 para otros.
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Convencién del Marco Europeo para la proteccién de las Minorias
Nacionales y la Carta Constitucional Europea para Lenguas Regio-
nales o Minoritarias, ambas en vigor desde 1998. De acuerdo con
ellas, las lenguas minoritarias y algunas veces también sus ha-
blantes deben “tanto como sea posible”, y “dentro de la estructura
de los sistemas de educacién [de los Estados]” obtener algunos
derechos vagamente definidos, “medidas apropiadas” u “oportu-
nidades adecuadas”, “si existe suficiente demanda” y “ntumeros
considerables” o “un niimero suficiente de alumnos que lo deseen”
o “si el nlimero de usuarios de una lengua minoritaria o regional lo
justifica”.

Los Articulos que cubren el medio de educacién son tan favore-
cidos que las minorias estdan completamente a merced del Estado.®!

Es claro que las opiniones y alternativas en la Convencién y en
la Carta Constitucional permiten a un Estado renuente enfrentarse
con los requerimientos en una forma minimalista que pueda legiti-
mar, por la via del reclamo, que un plan no fue “posible” o “apropia-
do” o que los niimeros no fueron “suficientes” o no “justifiquen”
una medida, o que “permitan” a las minorias organizar la ensefian-
za de sus lenguas como un objetivo, a su propio costo.

Todavia, el sistema de Derechos Humanos debe proteger a las
personas en el proceso de globalizacién mas que darle un rango
libre en las fuerzas del mercado. Los Derechos Humanos, especial-
mente los econémicos y sociales son, de acuerdo con la abogada
sobre derechos humanos Katarina Tomasevski,® como correctivos
en el mercado libre. El Primer Tratado Internacional de Derechos
Humanos abolié la esclavitud; prohibir la esclavitud implica que la
gente no debe ser tratada como mercancia, a su vez la Organizacién
Internacional de Trabajo ha agregado que el trabajo no debe ser
tratado como una mercancia, pero las “etiquetas de precios” deben
ser removidas de otras dreas también. Toma3evski reclama® que:
“El propésito de la ley internacional de derechos humanos es...
ejercer la ley de proveer y demandar y remover las etiquetas de
precio de las personas y sus necesidades para su supervivencia”.

81 Patrick Thornberry, “Minority Rights”, en Academy of European Law (ed.), Co-
llected Courses of the Academy of European Law, 1997, pp. 307-390.

82 Katarina Tomasévski, “International prospects for the future of the welfare state”,
en Reconceptualizing the welfare state, 1996, pp. 100-117.

8 Ibidem, p. 104.
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Las necesidades para sobrevivir incluyen no sélo la comida y
habitacién como elementos basicos (que deben aparecer bajo los
derechos econémicos y sociales), sino también otros basicos para
mantener una vida digna, incluyendo los derechos civiles, politicos
y culturales. Esto debe, por una razén u otra, estar de acuerdo con
el espiritu de los Derechos Humanos de garantizar a las personas
derechos humanos lingtiisticos completos. Por supuesto los dere-
chos necesitan estar ligados, deben ser una obligacién-propietario
y ambos, el sistema de monitoreo y el sistema de demandas nece-
sitan estar situados con alguna clase de sancién por no cumplirse.

Los derechos humanos lingiiisticos en educacién deben ga-
rantizar un incondicional acceso de contar con la lengua materna
como medio de educacién, para todos aquellos que asi lo deseen,
dentro de un sistema educacional libre, comprensivo e incluyente.
Deben proteger la diversidad lingtiistica.

En general, hoy en dia no contamos con esos derechos bdsicos y
diariamente se sigue matando a las lenguas. Cuando se escucha
que las lenguas estan desapareciendo, mucha gente puede decir:
iy qué?! Mucha gente ni siquiera lo nota, porque nunca supieron
que esas lenguas existieron, ;no seria mejor para la paz del mundo
si todos habldaramos algunas de las lenguas “grandes” y nos en-
tendiéramos? —solo los lingiiistas romanticos quieren preservar
las lenguas pequenas. Las lenguas funcionales sobreviven, las otras
fueron incapaces de modernizarse y adaptarse y asi contindan los
argumentos.

Aqui presento sélo dos de los muchos argumentos en contra
del genocidio lingtiistico y en apoyo a la permanencia de la diver-
sidad lingtiistica (en lo sucesivo, DL). Comienzo con la relacién en-
tre diversidad lingiiistica y biodiversidad.

Argumento de la relacién entre diversidad

lingiiistica y biodiversidad

La amenaza contra la biodiversidad

El mantenimiento de diversidades, en lo plural, es un extremo
de una constante donde el ecocidio y genocidio lingtiistico son el

otro extremo. Empecemos con la biodiversidad. El monocultivo, los
pesticidas, la deforestacién, la ingenieria genética y el uso equivocado
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de fertilizantes y riego han llevado a un deterioro sin precedentes
de toda clase de biodiversidad. Usamos agrobiodiversidad como
un ejemplo (Tabla 13). La gente consume al menos 7 000 especies de
plantas, pero “sélo 150 especies son comercialmente importantes y
cerca de 103 especies cuentan para el 90 por ciento de las cosechas
de comida del mundo. Sélo tres tipos de cosechas —arroz, cereal y
maiz— integran cerca del 60 por ciento de las calorias y 56 por
ciento de las proteinas que la gente obtiene de las plantas”.%

Tabla 13. Las plantas que la gente consume

60 por ciento de
calorias de las
plantas y 56 por
90 por ciento ciento de
_ de comida proteinas de las
Plantas que la | Comercialmente de cosechas plantas
gente consume importantes proviene de provienen de
Al menos 7 000 150 especies 103 especies 3 especies
especies

Fuente: Thrupp, 1999, p. 318.

El sobrante de la diversidad de la cosecha (todavia bajo) es re-
partido de 1-2 por ciento y la produccién doméstica al 5 por ciento
por afio.® “Casi todo el conocimiento de los granjeros sobre las
plantas y sus sistemas de cultivo, algo que ha sido construido du-
rante los 12 000 afios de agricultura,® puede llegar a desaparecer
dentro de una o dos generaciones”.¥” Igualmente, “casi todo el
conocimiento local sobre plantas medicinales y sus sistemas, asf co-
mo las plantas mismas pueden desaparecer dentro de una gene-
racién”.® “Los bosques tropicales estdn decayendo a un rango del
0.9 por ciento al afio y contintia. Mucha de la diversidad que queda

% Lori Ann Thrupp, “Linking biodiversity and agriculture: sustainable food security”,
en Darrell A. Posey (ed.), Cultural and Spiritual Volves of Biodiversity, 1999, pp. 318.

8 Jean Christie y Pat Mooney, “Rural societies and the logic of generosity”, en
Darrell A. Posey, op. cit., 1999, pp. 320-321.

8 Lori Ann Thrupp, op. cit., pp. 318.

87 Jean Christie y Pat Mooney, op. cit., Tabla 7.5.

8 [dem.
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en la Tierra puede desaparecer dentro de una o dos generacio-
nes”.*¥ Figuras para la desaparicién de la biodiversidad en general
estan disponibles de decenas de recursos (ver los sitios web en Tabla
11 para enlaces).

Comparando la amenaza contra la biodiversidad y la diversi-
dad lingiiistica de forma silenciosa, la diversidad lingtiistica esta
desapareciendo relativamente mas rdpido que la biodiversidad.
Les presentaré una comparacién muy simple, basada en nimeros y
grados de extincién. El niimero de especies biolégicas en la Tierra
ha sido calculado en algo asi como entre 5 y 15 a 30 millones, con un
“valor estimado” de cerca de 12.5 millones de especies.

Sélo 1.5 millones de especies diferentes (de plantas y animales
hongos, algas, bacterias y virus) han sido identificadas por cienti-
ficos naturistas.*

De acuerdo con evaluaciones conservadoras (siendo optimis-
tas), mas de 5000 especies desaparecen cada afio, mientras que
estimaciones pesimistas dicen que la figura puede ser de més de
150 000 cada afio. '

Usando la estimacion mds “optimista” de ambos, el nimero de
especies (30 millones) y la muerte de especies (5 000 al afio), la tasa
de extincién es de 0.017 por ciento por afio. Con el opuesto, la esti-
macién mas “pesimista” (5 millones de especies; 150 000 desapa-
recen al afno), la tasa de extincién anual es 3 por ciento.

Por otro lado, investigadores que usan las tasas altas de extin-
cién, frecuentemente emplean también estimaciones altas para nu-
meros de especies. Si el numero de especies es estimado en 30
millones y 150 000 desaparecen anualmente, la tasa deberia ser de
0.5 por ciento por afio. Muchos investigadores parecen usar tasas
de extincién anuales que varfan entre 0.2 por ciento (“realista-pe-
simista”) y 0.02 por ciento (“realista-optimista”, éstas son mis eti-
quetas).

Si no atendemos al efecto acumulativo y hacemos un célculo
simplificado, de acuerdo con el prondstico “realista-pesimista”, en-
tonces 20 por ciento de las especies biolégicas que tenemos hoy de-
berian estar muertas en el afio 2100, en un lapso de 100 afios.

8 Idem.
% Luisa Maffi et al., “Sharing A world of Difference: The Earth’s Linguistic, Cultural
and Biological Diversity”, en prensa.
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De acuerdo con los prondsticos “realistas-optimistas” la estima-
cién deberia ser 2 por ciento.

Las estimaciones optimistas, entonces, establecen que el 2 por
ciento de las especies biolégicas deberian estar muertas, pero el 50
por ciento de las lenguas también deberian estar muertas (o mori-
bundas) en un lapso de 100 afios. Estimaciones pesimistas dicen
que el 20 por ciento de las especies biolégicas deberfan estar muer-
tas, pero el 90 por ciento de las lenguas deberfan estar muertas (o
moribundas) en un lapso de 100 afios (Tabla 14).

Tabla 14. Prondsticos para "muerte" o "agonia" de especies y lenguas

. . Pronéstico Especies biolégicas| Lenguas
Porcentaje estimado . .
para que muera o “Optimista-realista” 2 por ciento 50 por ciento
que esté moribunda - - ; - -
cerca del afio 2100 “Pesimista-realista” 20 por ciento 90 por ciento

Desde el primer pronéstico, que aparecié hace una década,”
basado en investigaciones sobre la velocidad de desaparicién de las
lenguas es posible tener alguna idea de la validez de los estimados
si la idea que tenemos acerca del niimero de lenguas fuera mas
creible, pero lamentablemente no lo son.

Correlaciones entre biodiversidad y diversidad lingiiistica y cultural

¢Cual es la relevancia de esta informacién? En primer lugar, la di-
versidad lingtifstica y cultural por un lado, y la biodiversidad por
otro son correlativas —donde una muestra es alta, frecuentemente
la otra también lo es, y viceversa.

En segundo lugar, alguna de las muchas causas de la desa-
paricion de la biodiversidad que han sido identificadas son des-
truccion del habitat, por ejemplo a través de la explotacién forestal,
la extension de la agricultura, el uso de pesticidas, y la pobre si-
tuacion econdmica y politica de las personas que viven en las mas
diversas ecorregiones del mundo.

%1 Michael Krauss, op. cit., 1992, pp. 4-10.
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Lo que mucha gente no sabe es que la desapariciéon de las
lenguas también puede ser o llegar a ser el factor mds importante
para la destruccién de la biodiversidad.

Una de las instituciones que investigan esta relacién es Terra-
lingua,” que es una organizacién internacional no lucrativa dedica-
da a preservar la diversidad lingiifstica del mundo y a investigar
las conexiones entre diversidad biolégica y cultural. El conserva-
sionista David Harmon es su secretario general, y ha investigado la
correlacién entre la diversidad biolégica y lingtiistica. Harmon ha
comparado las lenguas y los vertebrados (mamiferos, aves, rep-
tiles, anfibios) tradicionales, con un tope de 25 paises por cada ti-
po” (Tabla 15).

Harmon obtiene los mismos resultados con plantas de flores y
lenguas, mariposas y lenguas, pdjaros y lenguas, etcétera. Existe
una alta correlacién entre paises con megadiversidad bioldgica y
lingiistica.*

La Tabla 16 muestra més correlaciones. Las figuras para len-
guas son derivadas por Harmon de The Ethnologue, 12° edicién, y
para los vertebrados de Groombridge;” los paises que se encuen-
tran al principio de las listas tradicionales para ambos vertebrados
y lenguas estan resaltados. La lista marca los rangos de los paises
no en términos de todas las lenguas, sino de acuerdo con el niimero
de lenguas tradicionales. Recuerden que las lenguas tradicionales
representan una vasta mayoria (cerca del 83 y 84 por ciento) de
las lenguas del mundo. Como se puede ver, Papua Nueva Guinea,
se encuentra en primer lugar en términos de lengua tradicional y es
pais nimero 13 en términos de vertebrados tradicionales; Estados
Unidos de Norteamérica es el nimero 11 en ambas listas: lenguas y
vertebrados; por otro lado, Nigeria es niimero 3 en lenguas, pero no
se encuentra en la lista de los 25 principales paises para ninguno de
los indicadores de diversidad biolégica de especies usados ahi. Las
correlaciones son realmente muy altas.

% http:/ /www.terralingua.org/

% David Harmon, op. cit., 1995, p. 14.

* David Harmon, “In Light of Our Differences: How Diversity in Nature and Culture
Make Us Human”, en prensa; Luisa Maffi et al., “Sharing a World of Difference: The Earth’s
Linguistic, Cultural and Biological Diversity”, en prensa.

% Groombridge, 1992.
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Tabla 15. Endemismo en lenguas y grandes vertebrados:
una comparacién de los 25 primeros paises

Lenguas endémicas Numero | Vertebrados endémicos | Numero
1. Papua, Nueva Guinea 847 1. Australia 1346
2. Indonesia 645 2. México 761
3. Nigeria 376 3. Brasil 725
4. India 309 4. Indonesia 673
5. Australia 261 5. Madagascar 537
6. México 230 6. Filipinas 437
7. Cameriin 201 7. India 373
8. Brasil 185 8. Peru 332
9. Zaire 158 9. Colombia 330

10. Filipinas 153 10. Ecuador 294

11. Estados Unidos 143 11. Estados Unidos 284

12. Vanuatu 105 12. China 256

13. Tanzania 101 13. Papua Nueva Guinea 203

14. Sudén 97 14. Venezuela 186

15. Malasia 92 15. Argentina 168

16. Etiopia 90 16. Cuba 152

17. China 77 17 Sudéfrica 146

18. Peru 75 18. Zaire 134

19. Chad 74 | 19. Sri Lanka 126

20. Rusia 71 20. Nueva Zelanda 120

21. Islas Salomoén 69 21. Tanzania 113

22. Nepal 68 22. Jap6n 112

23. Colombia 65 23. Camerun 105

24. Cote d'Ivoire 51 24. Islas Salomén 101

25. Canada 47 25. Etiopia 88

26. Somalia 88

Causa de la relacién entre biodiversidad y diversidad
lingtiistica y cultural

Investigaciones recientes muestran suficiente evidencia para la

hipétesis de que puede que no se trate de una sola correlacién.
También puede ser causal que los dos tipos de diversidad parecen
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Tabla 16. Endemismo en lenguas comparado con los rangos de biodiversidad

2En la lista

Rango, Nimero total de... de mega-
diversidad?
Pais Lenguas Vertebrados | Plantas en | Areas de
endémicas endémicos | floracién aves
rango | nim. | rango | nam. endémicas
Papua Nueva
Guinea 1 847 13 203 18 6 Si
Indonesia 2 655 4 673 7 1 Si
Nigeria 3 376
India 4 309 ) 373 12 11 Si
Australia 5 261 1346 11 5 Si
México 6 230 2 761 4 2 Si
Cameridn 7 201 23 105 24
Brasil 8 185 & 725 : ) 4 Si
Rep. Democ.
del Congo 9 158 18 134 17 Si
Filipinas 10 153 6 437 25 11 Si
Estados
Unidos 11 143 11 284 9 Si
Vanuatu 12 105
Tanzania 13 101 21 113 19 14
Sudan 14 97
Malasia 15 92 14 Si
Etiopia 16 90 25 88
China 17 77 12 256 3 6 Si
Perd 18 75 8 332 13 3 Si
Chad 19 74
Rusia 20 71 6
Islas Salomén| 21 69 24 101
Nepal 22 68 22
Colombia 23 55 9 330 2 5 Si
Cote d’Ivoire 24 51
Canada 25 47

Fuente: Maffi, Skutnabb-Kangas, Harmon, en prensa.
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reforzarse y soportarse mutuamente.* El Programa Ambiental de
las Naciones Unidas (UNEP) —uno de los organismos mas desta-
cados del mundo sobre biodiversidad creado en Rio de Janeiro en
1992—%" publicé en diciembre de 1999 un megavolumen llamado
Cultural and Spirituales Values of Biodiversity. A Complementary Con-
tribution to the Global Biodiversity Assessment,’® que resume algunas
de estas evidencias de causalidad. También, Luisa Maffi edit6 un
volumen que ilustra esto.”

La fuerte correlacion no necesita indicar una directa relacién
causal, en el sentido de que ningiin tipo de diversidad podria pro-
bablemente ser visto directamente como una variable indepen-
diente en relacién a la otra.

Pero la diversidad lingiifstica y cultural puede ser decisiva
interviniendo variables que apoyen la biodiversidad misma y vi-
ceversa, tanto como los humanos estén en la Tierra. Tan pronto los
humanos comienzan a existir, empiezan a influir en el resto de la
naturaleza.

Hoy es facil decir que no hay “naturaleza impecable”. Todos los
espacios han sido y son influenciados por la accién humana, aun en
aquellos donde puede pasar desapercibida por los observadores no
experimentados.

Todos los paisajes son paisajes culturales. Del mismo modo, la
naturaleza local y el conocimiento detallado de las personas acerca
de ésta y su uso han influenciado las culturas, las lenguas y la vi-
si6n del mundo de la gente que ha estado dependiendo de ella para
su subsistencia. Esta relacion entre todas las clases de diversidades
es, por supuesto, lo que muchos indigenas siempre han sabido y
ellos describen su conocimiento en varios articulos en el volumen
de la UNEP.

En Terralingua pensamos que si la coevolucién duradera que
la gente ha tenido con sus ambientes desde tiempos inmemoriales
es abruptamente interrumpida, sin que la naturaleza (y la gente)

% Luisa Maffi, “Linguistic and biological diversity: the inextricable link”, en Robert
Phillipson (ed.), op. cit., 2000a, pp. 17-22.

% V.H. Heywood (ed.), Global Biodiversity Assessment, 1995; ver este sumario de
nuestro conocimiento en biodiversidad.

% Darrell A. Posey (ed.), op. cit., 1999.

% Luisa Maffi (ed.), op. cit., 2001.
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tenga suficiente tiempo para ajustarse y adaptarse,'® podemos es-
perar una catdstrofe.

El ajuste necesita cientos de afios, no sélo décadas.’* Dos ejem-
plos de diferentes partes del mundo: matices en el conocimiento
acerca de plantas medicinales y sus usos desaparecieron cuando los
jovenes indigenas en México se volvieron bilingties sin educarlos
en/o por medio de sus propias lenguas. El conocimiento no se
trasladé al espafiol, el cual no tiene el vocabulario para esos matices
o los argumentos necesarios.'”

He sabido de un caso reciente que me coment6 Pekka Aikio, pre-
sidenta del Parlamento Saami en Finlandia (el 29 de noviembre del
2001). Bidlogos de especies marinas de Finlandia han “descubier-
to” recientemente que el salmén puede usar pequefios riachuelos
hacia el rio Teno como sitios para depositar sus huevos —anterior-
mente esto era casi imposible. Pekka dice que los saami han sabido
esto desde siempre— los nombres tradicionales sammi de varios de
estos riachuelos frecuentemente incluyen la palabra saami para
“banco de desove de salmén”. Este es un conocimiento ecolégico
inscrito en la lengua indigena.

Aquellos de nosotros que discutimos estas cadenas entre biodi-
versidad y diversidad lingiifstica hemos sido atacados algunas
veces por varios lingtiistas y otros que nos acusan de darwinismo
social. Usaré un ejemplo representativo de estos ataques. El argu-
mento es que la metafora de la forma de vida implica que las len-
guas dominantes son mas adaptables que otras y que las lenguas
“primitivas”, son incapaces de adaptarse al mundo moderno, me-
reciendo su destino.

Muchas de las acusaciones se han hecho con una falta de cono-
cimiento interdisciplinario —algunos lingiiistas no tienen el co-
nocimiento suficiente acerca de la biologia actual para ser capaces
de ver lo que la metéfora biolégica y los reclamos de una relacion
causal representan.

1% Peter Miihlhdusler, Linguistic ecology. Language change and linguistic imperialisim in
the Pacific region, 1996.

101 Idem.

'2 Luisa Maffi, “A Linguistic Analysis of Tzeltal Maya Ethnosymptomatology”, Ph. D.
dissertacion, 1994; Gary P. Nabhan, “Cultural perceptions of ecological interactions: an ‘en-
dangered people’s’ contribution to the conservation of biological and linguistic diversity”,
en Luisa Maffi, op. cit., 2001.
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En otro trabajo he deshecho un poco ese ataque usando los ar-
gumentos de David Harmon,'® pero aqui solamente diré que gran
parte del malentendido ha tenido que ver con lingtiistas que no son
capaces de “distinguir el darwinismo social, el cual por supuesto
ha sido grandemente desacreditado [...] del neo-darwinismo como
es ahora entendido por bidlogos evolucionistas”.!%

La evolucién es indirecta, no es, no puede, intentar producir na-
da. Los “ajustes” evolutivos no tienen nada que ver con las jerar-
quias; los bilogos no hacen, ni pueden hacer que ninguna especie
sea mds “primitiva” o mds importante que otra. “Un organismo
biolégico es ‘apto” simplemente si se ajusta dentro de su comu-
nidad ecolégica y en sus funciones. Si las condiciones cambian
radicalmente y no se ajusta a su comunidad, probablemente se
extinga (nétese que no hay insinuacién de deber o predestina-
cidén).” La conclusién de Harmon es:

Ahora lo esencial de la pregunta como [el atacante] lo hace en su cita de
arriba, es: “;qué significa decir que las lenguas ‘primitivas’ son incapaces
de adaptarse al mundo moderno?” Nosotros sabemos que esto no significa
que ellas no puedan adaptarse lingiiisticamente; éste es el consenso entre los
lingiiistas, no es cierto que algunas lenguas tienen sus recursos internos para
tener suficiente fuerza para los cambios extralingiiisticos e innovaciones de
cualquier alcance, si no hubiera (extrinsecos, no lingiiisticos) presiones
sociopoliticas en éstos.

Esa condicién se “ajusta” perfectamente en el estricto sentido
darwinista. [El atacante], como muchos otros, no esté distinguiendo
entre esta condicion no teolégica y evolucionista y el radicalmente
diferente, no evolucionista, proceso voluntario de los cambios so-
cio-politicos que son la verdadera causa de la traduccién de las
lenguas “incapaces de adaptarse al mundo moderno”. Una reve-
lacion: note la frase entrecomillada “merecer su destino”: del ajuste
que nosotros hemos seguido a la declaracién de (1) moralidad,
como una ultima opcién, y (2) destino, como en azar. Un salto no
permitido, si los dos distintos sentidos no son identificados.

Esos pensamientos encabezan mi segundo argumento, creativi-
dad. En mi opinién los argumentos de los bidlogos evolucionistas

'% Tove Skutnabb-Kangas y David Harmon, “Linguistic Diversity”, en Language Poli-
¢y, 1:2, en prensa.
14 David Harmon, e-mail marzo de 2001.
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son extremadamente titiles cuando se discute el “ajuste” de las len-
guas pequerfias del mundo como lenguas de ensefianza y aprendi-
zaje, o de lenguas de administracion. Ademas, para clarificar el
mejor argumento acerca de la necesidad de mantener la biodiver-
sidad e indirectamente la necesidad de mantener la diversidad
lingtiistica, también nos dan soporte para el argumento de la crea-
tividad. Lo que en la biologfa es discutido en términos de “ajustes”,
puede ser discutido en términos de creatividad y adaptabilidad
humana y su relacién con la lengua (Tabla 17).

Tabla 17. Definiciones de ajustes

Usando la definicién de ajustes de los biélogos evolucionistas:

1. Un organismo es adecuado si es capaz de ajustarse dentro de su
comunidad ecoldgica, en la integracion de su funcién en la comunidad, y
si tiene los recursos internos para luchar con el cambio.

2. Una lengua es apta si tiene los recursos internos para luchar con los
cambios e innovaciones lingiiisticas.

3. Una comunidad (de lengua) es apropiada si tiene la creatividad y
adaptabilidad para luchar con los cambios e innovaciones.

La homogeneizacién dana la “aptitud” mientras que la diver-
sidad es un prerrequisito para la aptitud y la engrandece.

Argumento de creatividad y multilingiiismo

Conocimiento e ideas: las principales facilidades producidas
en una sociedad de informacion

En las sociedades industriales, la demanda de articulos producidos
son comodidades y, en una fase posterior, los servicios. En estas so-
ciedades las personas que estdn bien son las que controlan el acceso
a los materiales brutos y poseen los otros prerrequisitos y medios
de produccién. Cuando nos movemos hacia una sociedad propia-
mente informada, las principales “comodidades” producidas son
conocimientos e ideas. Estas son primordialmente transmitidas a
través de la(s) lengua(s) (e imdgenes visuales). En esta clase de so-
ciedad de informacién o “sociedad de conocimiento” como también
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se le llama, todos aquellos que tienen acceso a diversos conoci-
mientos, a diversa informacion e ideas, haran bien en reclamar el
argumento de creatividad.

Un cierto grado de uniformidad puede haber promovido al-
gunos aspectos de industrializacién, pero en las sociedades de
informacién postindustriales la uniformidad sera definitivamente
una desventaja. Pero es esta uniformidad la que esta detras del
éxito vendiendo grandes nombres de marcas, como Coca-Cola o
hamburguesas McDonald’s. A través de esta comercializacion, lo
que se vende es la imagen mds que el producto. “Cuando la Casa
Blanca decidi6 que era tiempo de dirigir las enormes corrientes de
antiamericanismo alrededor del mundo... contraté a una de las me-
jores directoras de marca de la Avenida Madison ... Charlotte Beer”.!®

Como Colin Powel dice: “No hay nada malo en conseguir a
alguien que sepa cémo vender algo. Nosotros estamos vendiendo
un producto. Necesitamos a alguien que pueda cambiar la imagen
de la politica extranjera americana, cambiar la imagen de la diplo-
macia.”1%

En el mundo corporativo, una vez que una ‘nueva imagen de identidad’ es
establecida, ésta es reforzada con precisién militar. Fuera de alguna adap-
tacién local, sus principales rasgos permanecen sin cambio... las marcas son
rigurosamente controladas con mensajes en una sola direccién y enviados en
su forma mads brillante y sellados por aquellos que pueden cambiar un mo-
nélogo corporativo en un didlogo social.'”

Este tipo de marca de homogeneizacién estd al centro de la
corporacion (y andlogo) controlado en la globalizacién, y no es s6lo
el enemigo de las diversidades desordenadas y la democracia, sino
también es el peor enemigo de la creatividad. Es una estrategia
monolingilie, monocultural, anticuada, y finalmente autodestruc-
tiva. Tratando de crear la seguridad que estd conectada a encontrar
siempre el mismo Holiday Inn o Wal-Mart, sin tomar riesgos. El
control estd tomado y la creatividad muere.

Pensando en qué es lo que estd haciendo el mas peligroso ase-
sino de lenguas, debemos preguntarnos: ;es el inglés para hablantes

1% Naomi Klein, “America is not a hamburger. President Bush’s attempts to rebrand
the United States are doomed”, en Guardian Weekly, 2002, p. 11.

106 Citado en Ibidem.

197 Notas de Klein, en ibidem.
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de otras lenguas una marca de homogeneizacién? ;Esta vendiendo
una imagen? ;Mantiene siempre, o algunas veces, lo que promete?
(Cuéndo piensa “sustractivamente”, mata la diversidad? ;Estan
estas sociedades jerdrquicas trabajando contra la democracia?

Si es asi, como pueden otras lenguas y culturas mantenerse y
el aprendizaje del inglés llegar a ser aditivo y no sustractivo, al
mismo tiempo que gente ordinaria tenga acceso no solamente al in-
glés, sino ain mds importante, a los recursos materiales (por ejem-
plo trabajos) y promesas ideolégicas (por ejemplo acerca de mas
democracia y derechos humanos) de que el inglés ha llegado a
significar en la cabeza de algunas personas y en la falsa imagen
elaborada. ;Cémo se puede ensenar el inglés de forma heterogénea?

Volviendo a la creatividad, ésta precede a la innovacién, tam-
bién en la produccién de comodidades e inversiones sigue la crea-
tividad. El multilingliismo engrandece la creatividad. Aplicando
pruebas para medir diferentes aspectos de “inteligencia”, creati-
vidad, pensamiento divergente, flexibilidad cognitiva, los multi-
lingiies de alto nivel como grupo resultaron ser mejores que los
monolingtes. Esto ha sido formulado por Stephen Wurm (quien es
multilingiie de gran fluidez en decenas de lenguas) en los siguien-
tes términos:

Bilingiies y multilingiies tienden a ser superiores a los monolingiies ya
que tienen mentes mads flexibles y mds alertas, asi como una capacidad de
pensamiento mas amplia y rdpida con base en un gran volumen de me-
moria que poseen al manejar dos (o en el caso de multilingiies, més de dos)
sistemas de lenguas diferentes, con diferentes vocabularios, gramaticas,
estructuras de sonidos y expresiones idiomaticas. El bilingiiismo y el mul-
tilingiiismo desde muy temprano en la nifiez, mantenidos hasta después de
los seis afios de edad, es la cualidad mas ventajosa que cualquier persona
puede poseer.!®

Al describir la “ventaja intelectual y emocional del bilingtiismo o
multilingiiismo y biculturalismo”,!® Wurm expone lo siguiente:

1. Desde un punto de vista prdctico, los sujetos en cuestion tienen acceso
a un gran volumen de informacién y conocimiento mayor a la de los
monolingiies; poseen un gran ciimulo de conocimiento (tanto lingiifstico

108 Stephen A. Wurm (ed.), op. cit., p. 15.
19 Ibidem, p. 22.
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como general), permitiéndoles comprender mejor diferentes asociacio-
nes semanticas y poseen mentes més flexibles al intercambiar lenguas y
patrones de pensamiento.

2. Son menos rigidos en sus actitudes y tienen una tendencia a ser mas
tolerantes del desconocimiento que los monolingties (por ejemplo, son
menos hostiles y suspicaces); se inclinan a considerar manifestaciones de
individuos de otras culturas como aceptables y respetables, aun si son
diferentes de sus propias culturas.

3. Sus patrones de pensamiento y su punto de vista del mundo estin mejor
balanceados debido a su familiaridad con lo diferente, a menudo con
algunos conceptos contradictorios. Tienen mejor habilidad que los mo-
nolingiies para aprender conceptos, ideas y cosas que son enteramente
nuevas, para ajustarse a situaciones nuevas sin trauma y entender las
diferentes facetas de un problema.!®

En esas partes del mundo donde se ha conformado una so-
ciedad de informacién, el multilingtiismo ha sido y es la norma,
aun entre las personas con nada o muy poca educacién formal y
donde hay una rica diversidad lingtiistica y cultural, incorporando
diversos conocimientos.

Los paises con megadiversidades han tenido més variados
microdesarrollos para observar, analizar, describir y discutir que
los paises con menos diversidad, y todos esos conocimientos han
sido codificados en sus multiples lenguas.

En este sentido, ellos tienen acceso a més variados conocimien-
tos, ideas y cosmovisiones que los paises con pocas lenguas y cul-
turas. Regresando a la inversién para apoyar el multilingiiismo se
presupone que el multilingliismo en esos paises tiene acceso a
intercambiar y refinar esos conocimientos —los que pueden condu-
cirse a través de los chips de una computadora, por medio de un
satélite totalmente cableado— a una sociedad global.

Esto se presupone para la mayoria de los casos de educacién
lingliisticamente de adicién, inicialmente a través de la lengua ma-
terna (como minimo para los primeros 6 a 8 afios), aun en grupos
numeéricamente pequefios. Asi, los derechos humanos lingiifsticos
en educacién construyen y producen no sélo un capital lingiifstico
y cultural local, sino un capital en conocimiento que es intercam-
biable por otro tipo de capital. En este sentido, Europa es pobre pues
cuenta con s6lo el 3 por ciento de las lenguas orales del mundo,

10 [dem.
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mientras que Africa, por ejemplo, es rica —entendiendo que la
diversidad lingiiistica y cultural y la biodiversidad son protegidas,
mas que destruidas.™

Para poderse adecuar a los cambios masivos de la globalizaciéon
actual, la gente necesita adaptabilidad y ajustes que requieren
creatividad. Sintetizo mis propios puntos de vista sobre la rela-
cién entre diversidad lingiiistica y cultural, biodiversidad y crea-
tividad usando el resumen del Capitulo 2 de la resefia que Baker'?
hace de mi ultimo libro:

La diversidad ecolégica es esencial para una larga supervivencia del planeta.
Todos los organismos vivos, plantas, animales, bacterias y humanos sobrevi-
ven y prosperan a través de una red de relaciones complejas y delicadas.
Darfiando uno de los elementos en el ecosistema resultara en consecuencias
imprevistas para el sistema completo. La evolucién ha sido protegida por
una diversidad genética, con especies que se han ido adaptando genética-
mente para sobrevivir a los diferentes ambientes. La diversidad contiene el
potencial de adaptacién. La uniformidad puede dafiar a las especies dotan-
dolas de inflexibilidad e inadaptabilidad. La diversidad lingiiistica y la
diversidad biolégica son ... inseparables. Los rangos de fertilizacién cruzada
se van reduciendo asi como las lenguas y las culturas se mueren y el testimo-
nio intelectual humano alcanzado se disminuye.

En el lenguaje de ecologia, los ecosistemas mas fuertes son los que
tienen mayor diversidad.

De esta manera la diversidad esta directamente relacionada con la esta-
bilidad; la variedad es importante para una larga supervivencia. Nuestros
logros en este planeta han sido alcanzados debido a una habilidad de adap-
tacién a diferentes clases de ambientes durante millones de afios (atmosfé-
ricos tanto como culturales). Dicha habilidad nace de la diversidad. Asi, la
diversidad de lenguas y de culturas y de lengua engrandece las oportuni-
dades de éxito y adaptabilidad de los humanos.'?

Si nosotros durante los siguientes 100 afios matamos del 50 a 90
por ciento de la diversidad lingtiistica (y por consecuencia también

' Para ejemplos ver E. Adegbija, “Saving Threatened Languages in Africa: A Case
Study of Oko”, en Joshua A. Fishman, op. cit., 2001, pp. 284-308; A. Afoloyan, “Towards an
Adequate Theory of Bilingual Education for Africa”, 1978; A. Afolagan, “The English Lan-
guage in Nigerian Education as an Agent of Proper Multilingual and Multicultural De-
velopment”, 5:1, 1984; Ayo Bamgbose, Language and the nation. The language question in
Sub-Sharan Africa, 1991.

112 Colin Baker, Book Review of Tove Skutnabb-Kangas. Linguistic Genocide in Education-or
Worldwide Diversity and Human Rights?, 2001.

3 Jdem.
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la cultural), diversidad que es nuestro tesoro de conocimiento his-
téricamente desarrollado, e incluimos conocimientos acerca de
como mantener y usar sostenidamente algunos de los mas vulne-
rables y mas diversos desarrollos bioldgicos en el mundo, estamos
también disminuyendo seriamente nuestras oportunidades de vi-
da en la Tierra.

Matar la diversidad lingtiistica es entonces, como matar la bio-
diversidad, un reduccionismo peligroso. Las monoculturas son vul-
nerables, en agricultura, horticultura, cuidado de los animales, como
vemos en formas de incremento dramatico, cuando los animales,
las bacterias y los campos de cultivo que son mds y mas resistentes
(a antibidticos, a embates, etcétera) estdn empezando a extenderse
—y s6lo hemos visto la punta del iceberg. Con la manipulacién
genética los problemas se estan amontonando rapidamente.

En términos de las nuevas formas de lucha que vamos a ne-
cesitar, el potencial para el nuevo pensamiento lateral que pudiera
salvarnos a tiempo de nosotros mismos, depende de tener tantas y
tan diversas lenguas y culturas como sea posible. No sabemos quié-
nes tienen la medicina correcta. Para mantenerlas a todas ellas, el
multilingliismo es necesario, debe ser entonces una de las mas im-
portantes metas en educacién, pero como lo hemos visto, no lo es.

Los monolingiies estdn fuera: (buenos) trabajos
requieren multilingiies

¢De qué forma todo esto es relevante para los maestros de inglés?
¢No podemos predecir que al menos, o tal vez aun especialmente,
aquellos que conocen inglés estardn en una posicién segura en el
futuro, debido a su competencia en esta lengua?

No. Una buena competencia en inglés es todavia algo que muy
pocas personas tienen y que muchas personas pueden tener en el
futuro. El economista Frangois Grin establece que aun si esto pue-
de arreglarse econémicamente, en unos pocos afos puede que no
sea asi.

En primer lugar, los hablantes monolingiies de inglés perderan
economicamente, y no sélo en este aspecto. Como he dicho cons-
tantemente, nosotros los multilingiies podemos, en un periodo de
100 afios, mostrar voluntariamente a los monolingiies en inglés
(aquellos que pueden aprender otra lengua, pero no lo eligen) en
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museos patoldgicos. Es tragico que existan elites asiaticas y africa-
nas quienes ingenuamente, consciente o inconscientemente, se es-
fuerzan por pertenecer a esta categoria de dinosaurios y estén aun
orgullosos de ello.

En segundo lugar, los bilingiies. En los estudios de gran escala
sobre Suiza, realizados por Grin,'™ un pais oficialmente cuatrilin-
giie y teniendo un “perfecto” inglés (10 a 15 por ciento de las entre-
vistas, dependiendo de la dimensién) dan el més alto nivel salarial
para hablantes de alemén y francés. Pero para algunos bilingties, es
todavia mas lucrativo tener otras lenguas diferentes del inglés co-
mo su segunda lengua. Aun hoy en dia se paga menos teniendo
“solamente” buena competencia (nivel 2) en inglés para hablantes
de aleman y francés, que teniendo buena competencia en cual-
quier otra lengua, francés para hablantes de aleman y alemén para
hablantes de francés.

En tercer lugar, los multilingtlies. Grin también argumenta que
aquellos con s6lo buen inglés ademds de su lengua materna pue-
den obtener unas pocas oportunidades (y menos volviendo a la
inversion, ROI) que los multilingties de alto nivel. Esto es especial-
mente cierto para aquellos cuya lengua materna no es una de las
“grandes” diferentes del inglés.

Esto significa que los bilingiies en inglés-alemén e inglés-fran-
cés pueden mantenerse atin por un rato, mientras que los bilingties
inglés-danés, inglés-finnish, inglés-romance o inglés-yoruba se en-
cuentran fuera.

En el nuevo siglo, altos niveles de multilingiiismo pueden ser
un prerrequisito para muchos trabajos de alto-nivel y alto-salario, y
también para muchos de los trabajos interesantes,!® sin considerar
el estatus y el salario.

1 Frangois Grin, “The economics of foreign language competence: a research project
of the Swiss National Science Foundation”, en Journal of Multilingual and Multicultural
Development, 16-3, 1995a, pp. 227-231; Frangois Grin, “La valeur des compétences linguis-
tiques: vers une perspective économique”, en Babylonia, 2, 1995b, pp. 59-65; Frangois Grin,
“Valeur privée de la pluralité linguistique”, en Cahier, 96-04, 1996a; ver también otras re-
ferencias de Grin (1996b, 1997, 1999), en la bibliografia.

15 Ver Ofelia Garcfa, “Spanish language loss as a determinant of icome among Latinos
in the United States: Implication for language policy in schools”, en James W. Tollefson,
Power and Inequality in Language Education, 1995, pp. 142-160; Ofelia Garcia y Ricardo
Othegug, “The value of speaking a LOTE [Language Other Than English] in U. S. Business”,
en Annals of the American Academy of Political and Social Science, 532, 1994, pp. 99-122; Kevin
Lang, “Language and economists theories of discrimination”, en International Journal of the
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Los pronésticos de algunos paises anuncian que la competencia
del inglés, aun a muy altos niveles, llega a ser mas y méds comtn. !
Medianamente en unos pocos afos, cuando Europa, Estados Uni-
dos y Canada sean menores jugadores econémicos globalmente,
como parece, habrd también mucha gente que posea esa califi-
cacion como agloparlantes nativos. La alta competencia en inglés
sera como la habilidad de leer y escribir de hoy y la destreza de la
computaciéon del mafana,'’” serd algo que los empleados vean
como una evidencia propia, un prerrequisito necesariamente ba-
sico, pero no suficiente. Otras competencias, incluyendo las de di-
ferentes lenguas, son necesarias.

La teoria de oferta y demanda predice que cuando mucha gente
posee lo que debe tener en un periodo muy temprano siendo un
bien raro, el precio va hacia abajo. Cuando una relativamente alta
proporcién de la poblacién de los paises o regiones del mundo
tienen “perfectas” habilidades en inglés, el valor de esas habili-
dades como un incentivo financiero, decrece sustancialmente.

El Financial Times,'® en un estudio llevado a cabo para la Co-
munidad de Escuelas de Administracién Europeas, reporté una
alianza de la academia y las corporaciones multinacionales, en
donde concluye que la inhabilidad de las compaiiias de hablar la
lengua de los clientes puede llevar a la bancarrota a algtn negocio
porque indica falta de esfuerzo. Nuffield Languages Enquiry 2000"°
concluye:

El inglés no es suficiente. Somos afortunados de hablar una lengua glo-
bal pero, en un mundo inteligente y competitivo, la exclusiva confianza del
inglés deja al Reino Unido vulnerable y dependiente de la competencia
lingtiistica y la benevolencia de otros... Los j6venes del Reino Unido estin en
una creciente desventaja en el mercado de reclutamiento... El Reino Unido
necesita competencia en muchas lenguas —no sélo en francés— pero el

Sociology of Language, 103, 1993, pp. 165-183; Robert Rosen ¢t al., Global Literacies. Lessons on
Busines Leadership and National Cultures. A landmark study of CEOs from 28 countries, 2000.

16 David Graddol, op. cit., 1997.

"7 Naz Rassool, Literacy for Sustainable Development in the Age of Information, 1999;
también Naz Rassool, “Postmodernity, cultural pluralism and the nation-state: problems of
language rights, human, identity and power”, en Phil Benson et al., op. cit., 1998, pp. 89-99.

1183 de diciembre de 2001.

19 www.nuffield.org
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sistema de educacién no esta adaptado para alcanzar esto... El gobierno no
tiene un acercamiento coherente a las lenguas.'?

El peridédico inglés The Independent! reportd que los graduados
con lenguas extranjeras ganan més que aquellos que sélo conocen
el inglés. El multilingiiismo es el futuro porque éste impulsa la
creatividad y mantiene la diversidad. Dos complejidades adicio-
nales necesitan puntualizarse.!?

Dado que el aprendizaje de una lengua adicional sélo da un
bono econémico, existe una relativa carestia de competencia en esa
lengua y los incentivos econémicos para los individuos disminui-
ran con un alto abastecimiento, se puede convertir en una necesi-
dad para las elites el regular la competencia requerida en inglés
requerida que ellas se mantengan con esa competencia requerida.
Las habilidades para leer y escribir ciertamente han sido y estan
todavia siendo usadas en este sentido.!®

Esto significa que, por ejemplo, el inglés puede ser usado para
legitimar el acceso desigual al poder y los recursos en un sentido
multidimensional: el grupo o vigilantes de una entrada pueden es-
tar demandando competencia en inglés en niveles de variedades o
de discurso que estdn siempre fuera del alcance de la gente ordi-
naria, mientras que ofrecen acceso a niveles bajos en variedades/
discursos que no intentan amenazar a las elites. Esto parece ser uno
de los escenarios comunes en Africa, por ejemplo, pero una similar
jerarquia parece estar trabajando a lo largo del mundo.

El profesor Tariqg Rahman escribe que “las escuelas medias de
inglés [en Pakistdn] tienden a producir esnobs completamente alie-
nados de sus culturas y sus lenguas”. Por el contrario, él sugiere
que fodas las escuelas medias de inglés deben ser abolidas, y “el
inglés debe ser ensefiado como una lengua a todos los nifios y asi
no sera mas la sola posesion de la elite”.

Rahman, quien es un producto de las escuelas medias de inglés, cree que
estamos mentalmente colonizados y alienados por nuestras culturas si todo
lo que conocemos es en inglés. Por el momento tenemos escuelas medias de

' De el Executive Summary Language: the next generation, 2000.
12 Del 31 de mayo de 2001.

12 Ver David Graddol, op. cit.

13 Ver el excelente andlisis de esto de Naz Rassool, op. cit., 1999.
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inglés para la elite de ricos y poderosos (militares mayormente); escuelas
medias de urdu para la gente comun y madrassas para los nifios muy pobres.
Elinglés es una idea que restringe la entrada del pobre y del menos poderoso
a los rangos de la elite. Mi idea es apoyar no sélo el urdu sino también el
sindhi, el pashto, el punjabi y el balochi para que al menos la gente se con-
vierta en multilingiie “de adicién “ y obtenga algunos trabajos en sus propias
lenguas. En realidad, el inglés no necesita ser la lengua de los trabajos eli-
tistas como lo es en este momento.**

Una de las preguntas més importantes es: cémo se pueden
mantener las lenguas y las culturas y aprender el inglés como len-
gua “aditiva” y no “sustractiva”. Al mismo tiempo es deseable que
la gente ordinaria tenga acceso no sélo al inglés sino, mds impor-
tante, a los recursos materiales (e.g. trabajos) y promesas ideol6-
gicas (e.g. acerca de més democracia y derechos humanos) méas que
el inglés llegue a establecerse, falsamente, en algunas mentes crean-
do una imagen desvirtuada.

La segunda complejidad tiene que ver con el hecho de que en
una economia de manejo de mercado existen sélo relativamente
grandes lenguas, numéricamente hablando, mismas que se convier-
ten en mercado de trabajo por el conocimiento especifico en esas
lenguas que sera puramente comercial, dejando atrés la calidad, co-
mo Annamalai lo ha mencionado.'® Las pequefias lenguas, aquellas
con menos de un millén o tal vez medio millén de hablantes, nece-
sitaran usar el argumento de la creatividad (lo que es independien-
te de aquellas lenguas con las que se puede ser multilingiie), més
que esperar que los productos en su lengua lleguen a ser comer-
cialmente atractivos. Hay algunos que necesitan de la proteccion
de los Derechos Humanos por el momento, hasta que el mundo en-
tienda dénde estan situados sus tesoros, es decir, en la diversidad
que presupone la existencia de esas pequenas lenguas.

124 De un correo electrénico del 13 de febrero, citado con su permiso; ver también Tariq
Rahman, Language and Politics in Pakistan, 1996; Tariq Rahman, Language, Education and
Culture, 1999; Tariq Rahman, Unpleasant Essays: Education and Politics in Pakistan, 2000; Tariq
Rahman, op. cit., 2002.

1% Comunicacién personal.
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Podemos esforzarnos en mantener todas las lenguas
(Qué debe viajar: articulos o ideas?

Uno de los principales argumentos que con mds frecuencia se
escucha cuando se demanda que la diversidad debe mantenerse es:
si, por supuesto, pero es completamente irreal y romantico, esto
cuesta demasiado.

Aun si contaramos con dinero suficiente, no es un costo mone-
tario, el Regreso Sobre Inversién (ROI, Return On Investment) es
demasiado bajo.

El primero y mas importante argumento sobre el costo es el
austero efectivo: no podemos sostener el desarrollo, reduccién de
la escritura, desarrollar materiales, entrenar maestros, burdcratas,
investigadores, etcétera para todas las lenguas del mundo y el uso
de ellas para propésitos oficiales es completamente irreal.

La cifra de casi el 40 por ciento del presupuesto administrativo
de la Unién Europea tnicamente comprende la traduccién e
interpretacion, con sélo 11 lenguas involucradas, se toma frecuen-
temente como un ejemplo.

De la misma manera, el simple problema de espacio, como
tener casillas de intérpretes para los intérpretes de todas las len-
guas oficiales, se mencion6 con frecuencia (y fisicamente demos-
trado) a nosotros en Sudéfrica, con 11 lenguas oficiales.

Cuando la Unién Europea tenia 9 lenguas oficiales (hasta 1995),
habia 72 combinaciones posibles si uno traducia de cada una de las
lenguas a todas las demas lenguas (9 x 8). Las 11 lenguas presentes,
con 15 estados miembro, dan 110 pares (11 x 10), y 21 probables
estados miembros darfan 420 direcciones de interpretaciéon (21 x 20).

Con la ex Yugoeslavia y la ex Union de Republicas Soviéticas
Socialistas como miembros (con sélo algunas de sus lenguas oficia-
les actuales), para 25 lenguas, aun un muy pequefio niimero, po-
drian dar 600 (25 x 24) direcciones de interpretacién.!?

Este tipo de argumento obviamente hace a los activistas de los
derechos de las lenguas parecer estiipidos y romanticos irreales.
Esto no es un costo monetario y, conociendo las limitaciones de

126 Joshua A. Fishman, “On the limits of ethnolinguistic democracy”, en Tove Skut-
nabb-Kangas y Robert Phillipson, op. cit., 1994, pp. 49-61; Robert Phillipson, “English-Only
Europe? Language Policy Challenges”, en prensa.
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Tabla 18. Numero de direcciones e interpretaciones
en la Union Europea con x niimero de lenguas

Interpretacion en términos | Interpretacion
Numero oficial de lenguas de combinaciones de direcciones
9 (hasta 1995) 9x8 72
11 (en 2002, con 15 Estados
miembro) 11 x 10 110
21 (antes del crecimiento?) 21 x20 420
¢25? 25x 24 600

interpretacion y traduccién, aun a los més altos niveles,'¥ no es
eficiente, no conseguimos suficiente para nuestra inversién y asi,
los argumentos siguen.

Existen, por supuesto, buenas alternativas, por ejemplo si in-
cluimos el esperanto como una lengua de relevo.'?® En general ha
habido muy poco trabajo serio en lo que podria parecer una politi-
ca del lenguaje funcional, multilingiie, ecolégica y democratica
para Europa.'® Vanting Christiansen se pregunta acerca de las pro-
bables tendencias, tomando en cuenta las posibilidades de jugar
con las cartas de la Unién Europea: queremos una Europa de elite
inglesa 0 una unién étnica o esperanto. Phillipson'® presenta pun-
tos de vista, discusiones y sugerencias.

El primer contraargumento es que la traduccién y la interpre-
tacion en todas las instituciones de la Unién Europea cuesta sola-
mente 0.8 por ciento del total del presupuesto de la Unién Europea,
mientras que para mantener la agricultura —la cual es devastada
por el resto del mundo, especialmente en paises africanos y asia-
ticos— toma casi la mitad del total del presupuesto de la Unién
Europea.

177 Claude Piron, Le défi des languages: du gichis au bon sens, 1994; Claude Piron, “Une
solution 4 étudier: I'Espéranto”, en Léger (ed.), 1996, pp. 631-657; ver también la resefia de
Robert Phillipson, “Review of Claude Piron ‘Le défi des languages: du géchis au bon sens’
(The languages challenge: from waste to common sense)”, en Language in Society, 26:1, 1997,
pp. 143-147.

1% Ver la bibliografia del esperanto en Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a.

'”Pia Vanting Christiansen, Flersprogethed, Mehrsprachigkeit, multilingualism-sprog-
politik i EU. Europaisk/Engelsk/Elite/Etnisk/Esperanto Union? Integreret Speciale ( engelsk/tysk),
2002.

1% Robert Phillipson, op. cit., en prensa.
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Para el segundo contraargumento econémico cuando se discu-
te el costo involucrado en el mantenimiento de la diversidad lin-
giiistica, es importante diferenciar entre lo que yo llamo aspectos
de costo “fisico” y “mental”, a dos niveles, en relacién con las co-
municaciones y en relacién al poder y el control.

Aqui sélo tocaré la parte de la comunicacién.’ Cuando la gen-
te “se comunica” entre si, objetos concretos se pueden mover: la
gente puede viajar, o intercambiar articulos, cosas (“comunicacién
fisica”). Alternativamente, ellos pueden intercambiar ideas (“co-
municacién mental”). La Tabla 19 trata de mostrar algunos de los
elementos.

Una conclusién general es que mientras los costos por comu-
nicacion fisica son enormes, el Regreso Sobre Inversién (ROI, Return
On Investment) se encuentra bajo y negativo (excepto para las com-
pafias transnacionales), lo racional para muchos de los movimien-
tos de articulos no existe, excepto para el mercado capitalista y los
efectos para la equidad y la paz negativa. Los costos para las comu-
nicaciones mentales son relativamente mucho mas bajos, el Regre-
so Sobre Inversion (ROI, Return On Investment) es mucho mas alto
(también para algunas transnacionales como Microsoft o Nokia) y
con pocos efectos colaterales y la correspondiente paz y demo-
cracia racional y positiva.’*> Mi primer suplica a ustedes es: jpor
favor cuenten los costos de la comunicacién a través de mover ar-
ticulos, incluyendo gente y por medio de intercambio de ideas y
comparenlos!

A efecto de traducir algunas de estas conclusiones al lenguaje
de las economias, conectaré la discusion de costo a los conceptos de
“externalidades” (externalities) e “internalidades” (internalities).

Externalidades e internalidades como factores en costo-efectividad

En las principales corrientes econémicas, internalidades son los
costos que rutinariamente se cuentan en el precio de un producto,
mientras que externalidades son los costos que pueden ser vistos
como posibles efectos colaterales, efectos de largo plazo (como por

131 Para los aspectos de poder y control, ver Tove Skutnabb-Kangas, op. cit., 2000a.
132 Wolfgang Sachs, Development Dictionary. A Guide to Knowledge as Power, 1992; Johan
Galtung, Peace by Peaceful Means. Peace and Conflict, Development and Civilization, 1996.
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Tabla19. Comunicacion (fisica o mental) como cambio de comodidades o ideas

Comunicacién fisica:
cambio de comodidades
(incluyendo movilidad de
la gente)

Comunicacién mental:
cambio de ideas

Medios de comunicacién
para correr

Carreteras, ferrocarriles,
aeropuertos, puentes,
tineles, lagos, mares,
puertos, etcétera

Lenguas habladas y
escritas, imdgenes
visuales, teléfonos, cables,
satélites, etcétera

Herramientas (para
vehiculos) necesarias

Autorreproduccién de:
caballos, burros, camellos,
etcétera

No autorreproduccién de:
carros, bicicletas,
bicimotos, trenes,
aeroplanos, botes, barcos,
etcétera

Aparatos para ver,
escuchar, hablar, escribir,
leer: papel, pluma,
pizarrén y gis, mdquinas
de escribir, televisores,
teléfonos, computadoras,
radios, instrumentos
musicales, vestido,
comida, joyeria, etcétera

Costos de inversién para
materiales por individuo

Relativamente

pequeno para las
autorreproducciones de
herramientas; grande para
cualquier cosa mds grande
que una bicicleta

Relativamente pequeno
para la mayoria de las
herramientas bésicas

Costos de inversién para
materiales por sociedad

Masivo (ver medios de
comunicacién para correr)
para la construccién y el
mantenimiento

Relativamente grande al
inicio; menos para el
mantenimiento
(materiales para el
aprendizaje de la lengua,
entrenamiento de
maestros y traductores,
equipo de interpretacidn,
etcétera)

Costos de inversién para
materiales por individuo

Relativamente largo
(tiempo y esfuerzo)

Relativamente largo
(tiempo y esfuerzo para
el aprendizaje de la
lengua)

Costos de inversién para
materiales por sociedad

Masivo (investigacién,
planeacién, produccién y
mantenimiento)

Relativamente largo
(investigacién,
planeacion, interpretacién
y traduccién)

incluyendo efectos
ambientales.

Costo por medio ambiente |Masivo; demasiado largo | Desdefable
extendido irreversible
Retorno en inversién Negativo para el mundo, | Positivo
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ejemplo la contaminacién ambiental que no se cuenta en el costo de
un automdévil). Las externalidades, hoy en dia, no s6lo no son con-
tadas como costos que el consumidor deba pagar, sino que frecuen-
temente no se mencionan o incluso son desconocidas. Cuando la
gente empieza a demandar compensacion a las fabricas de cigarros
porque provocan cancer, por ejemplo, esos costos que deberian ser
externalidades, llegan pronto a ser internalidades y son contados
en el precio, haciendo el costo de los cigarros mas alto.

Si aplicamos estos conceptos a varios aspectos de comunica-
ciones, parece claro que las externalidades para la comunicacién
fisica estdn creciendo tan rdpidamente en términos de los costos de
desarrollo, que serd necesario mantener la comunicacién mental a
mas largo plazo. Los chips y las ideas pesan poco y su traslado casi
no contamina si es comparada con materias primas como petréleo,
comida, ropa y maquinas. En la comunicacién racional las ideas
deben viajar globalmente, con la ayuda del multilingiiismo, la
interpretacion y la traduccién adicional, mientras que la mayor
parte de la produccién de articulos y energia debera hacerse lo-
calmente, para las necesidades propias. Es una gran locura que la
comida en la tabla de promedios americana haya viajado 2 000 mi-
llas,’ o que la gente en Dinamarca compre manzanas de California
o cordero de Nueva Zelanda, o que sus cerdos sean alimentados
con harina de frijol de soya brasilefio o argentino. Y cuando menos,
si esto pasa todavia, nosotros que nos beneficiamos deberiamos
pagar el precio real, lo que significa que las externalidades deberan
ser internalidades, contadas en el precio.

Pero para que la comunicacién racional sea efectiva, en térmi-
nos de ROI, la comunicacién mental local y global y el libre inter-
cambio de ideas debe ser inmejorable.

Siendo que la gente recibe intercambio .y creacién de ideas
mas Optimamente en lenguas que conoce, las lenguas locales y
también la diversidad lingiifstica son necesarias para un costo
efectivo de comunicacién. Esto puede ser el tinico camino en el cual
las teorfas de desastres econémicos acerca de “la ventaja com-
parativa” (todos deben producir en lo que son capaces)!* operaron

1% Karen Lehman y Al Krebs, “Control of the World’s Food Supply”, en Jerry Mander
y Edward Goldsmith (eds.), The case against the global economy and for a turn toward the local,
1996, p. 122-130.

13 Ver ibidem, para una critica.
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—definitivamente es una ventaja comparativa usar lenguas locales.
Los costos involucrados en el hecho de que la gente no entienda los
mensajes (también en educacién) y no ser aptos de utilizar comple-
tamente sus potenciales y creatividad son enormes, como, por ejem-
plo, muchos estudiantes africanos e hindties son repetidamente
reprobados.’® Desde el punto de vista del costo de las comunica-
ciones, cuando las externalidades son internalidades, el lenguaje es
nuestra mayor herramienta de comunicacién de costo/efectividad.

Podemos ir lejos y también aplicar los conceptos al manteni-
miento de la lengua y los Derechos Lingiiisticos Humanos (LHR).
En relacién con las mayorias lingiiisticas (o grupos dominantes en
general), lenguas extranjeras son hoy en dia mayormente dejadas
como lenguas extranjeras. Mds especificamente, los costos para la
proteccién de sus Derechos Lingiiisticos Humanos, las oportuni-
dades de usar sus propias lenguas donde sea, con frecuencia ni si-
quiera se mencionan, son dejadas sin tomar en cuenta y nosotros
pagamos esos costos.

Puede decirse, tal vez un poco provocativamente, que muchos
de los costos de traduccién e interpretacién no son causados por las
minorias o la gente indigena quienes en la mayoria de los casos son
bilinglies o multilingilies. Especialmente los costos de interpre-
tacion son, al menos en el oeste, causados por monolingiies, y éstos
son frecuentemente individuos de poblaciones lingtiisticas mayori-
tarias, por ejemplo norteamericanos, britanicos, chinos, rusos. Tam-
bién, los costos por aprendizaje de lenguas causados por el hecho
de que la gente necesita una lengua comuiin para comunicarse, no
son compartidos equitativamente.

Por ejemplo, la ensefianza de inglés en el mundo entero es
pagada por cualquiera otro y no por los nativos hablantes de esta
lengua. Todavia es su monolingtiismo el que nos obliga a aprender
su lengua mientras que ellos no aprenden las nuestras. Ademés
pagamos el costo mientras ellos se benefician, no s6lo por no nece-
sitar pagar el costo de nuestro aprendizaje, sino también en otras
formas significativas. Ellos obtienen transferencia de cambio di-
recto —la ensefianza del inglés es un negocio multimillonario en
doélares para la Gran Bretafia y Estados Unidos, ya que estdn en una

%5 D.P. Pattanayak, op. cit., 1986. pp. 5-15; D.P. Pattanayak, op. cit., 1988, pp. 379-389;
D.P. Pattanayak, op. cit., 1991; Kwesi Kwaa Prah, op. cit., 1995a; Kwesi Kwaa Prah, op. cit.,
1995b.
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mejor posicién de negociacién, porque son capaces de usar su
lengua materna mientras que nosotros tenemos que usar una se-
gunda lengua o lengua extranjera (yo estoy usando aqui mi quinta
lengua en términos de orden de aprendizaje).

Ellos pueden concentrarse mas en el contenido y menos en la
forma cuando usan la lengua materna. En una investigacion, se
observé que dominan las revistas “internacionales” (como ejemplo
de esto busquen en algunas editoriales...) y conferencias. Se bene-
fician, mientras que nosotros pagamos. Tienen muchos nuevos mé-
todos de ensefianza para que la gente llegue a ser receptivamente
competente en un tiempo medianamente corto en varias lenguas,'*
pero no parece que muchos hablantes monolingiies en inglés hayan
mostrado mucho interés.

Por otro lado, cuando se cuenta cudl es el costo/efectivo en
relacion con las minorfas (u otros grupos/personas dominadas),
exterioridades son a menudo contadas como costos, por ejemplo,
internalizadas y ellas no son compartidas. Esto es lo que permite a
algunas personas concluir que la concesién de derechos humanos
(lingtiisticos) para nosotros (incluyendo el mantenimiento de las
lenguas de minorias y personas indigenas y el propio aprendizaje
de segundas lenguas (L2), donde los maestros son bilingties) no es
un costo/efectivo. Por otro lado, el costo de la no~concesién de los
Derechos Humanos Lingiiisticos es también tratado como una
externalidad o ni siquiera mencionado. Economias equivocadas
prevalecen sobre los derechos humanos y el futuro del planeta.

Las decisiones politicas acerca de esto son en muchos de los ca-
sos no hechas en forma democratica (aun si democracia fuese de-
finida s6lo como reglas mayoritarias mds proteccién minoritaria).!3”

Mi segunda stplica a ustedes es: cuando discutan costos, por
favor tomen en cuenta las exterioridades, y vean qué es més costo/
efectivo cuando las exterioridades son compartidas. Pero para lle-
gar a la conclusién del argumento de la biodiversidad y de la crea-
tividad y argumentos de costos, podemos usar el nuevo paradigma
de saludable ecosistema. La conclusién general aqui es que no

1% Ver Horst G. Klein y Tilbert D. Stegman, “EuroComRom-Die sieben Siebe: Roma-
nische Sprachen sofort lesen konnen”, en Aachen: Shaker Verlag, 3, 2000.

' Para ejemplos: Katarina Tomasevski, “Human Rights and Sanctions”, en prensa;
ver otras referencias de Tomasevski en la bibliograffa (1996, 2001a, 2001b, 2001c, 2001d,
2001e, 2002a y 2002b)para un andlisis brillante y exhaustivo en derechos humanos y edu-
cacién.
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podemos exponernos a no mantener y soportar la diversidad lin-
glistica.

Desarrollos negativos: el ecosistema sano

Muertes innecesarias y afliccién, indicaciones
de un ecosistema enfermo

Sanear el ecosistema es una disciplina que est4d emergiendo con el
proposito de desarrollar teorias, métodos y herramientas practicas
para valorar y custodiar las habilidades de la sociedad para sus-
tentar los sistemas de mantenimiento de la vida de la Tierra.!*

La investigacion tradicional y la practica en el area de los nexos
del ambiente humano se ha concentrado principalmente en los
efectos del aire, agua y contaminacién en la tierra y otras toxinas en
la salud humana.’® Nosotros podemos hablar de un concepto mas
antiguo de salud donde la salud fue vista como ausencia de enfer-
medad, como salud negativa.

La Organizacion Mundial de la Salud defini6é en 1948 salud co-
mo “un estado de bienestar fisico, mental y social completo”. Esto
es en términos sociolégicos una salud positiva, no s6lo no estar en-
fermo sino sentirse positivamente apto y saludable. La Asociaciéon
Canadiense de Médicos para el Desarrollo!® ha agregado recien-
temente a la definicién positiva de salud, “ecoldégica”. La salud es
“un estado de completo bienestar fisico, mental, social y ecol6-
gico”. Ellos establecen que nuestra salud finalmente depende de la
salud del ecosistema del cual los seres humanos son parte.!*!

Conceptos paralelos se han usado acerca de la paz, donde la
paz negativa es ausencia de guerra, mientras que la paz positiva
incluye realmente buenas relaciones. Johan Galtung, investigador
noruego, quien ha hecho estudios sobre la paz, en 1996 declaré que
para la paz negativa, las exterioridades deben ser internalidades,
contadas como costos para la guerra. Para la paz positiva, las ex-
terioridades no tienen que ser solamente internalidades sino que

138 Bruce A. Wilcox, “How are we managing? Ecosystemn Health in Practice. Emerging
Applications in Environment and Human Health”, (forthcoming).

139 Ibidem.

40 Canadian Association of Physicians for the Environment, Ecosystem Health and
Human Health, 2002.

141 Idem.
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esas alternativas tienen que ser compartidas, globalmente, de tal
manera que cualquiera que se beneficie también participe en el
pago. De la misma manera, nosotros debemos prever que aun para
una salud negativa de la gente y el resto del ecosistema, las exte-
rioridades deben ser internalidades, contadas como costos.

Muertes innecesarias son una sefial de enfermedad para los
seres humanos. Tomaré una comparacién como ejemplo.

1. Piensen en esas 3000 personas que murieron en Nueva
York el 11 de septiembre del 2001. Comparémoslas con otras
muertes innecesarias.

2. Piensen en esas 2 500 personas, trabajadores principalmen-
te, que anualmente han muerto innecesariamente desde 1987
en Estados Unidos en accidentes causados por téxicos.'#?

3. Piensen en esos 11 000 civiles que han muerto de cancer en
Estados Unidos de Norteamérica, como resultado de las
bombas nucleares producidas en conexién con las pruebas
nucleares que Estados Unidos de Norteamérica realizé en
1951-1963 (de acuerdo con los nuevos estudios del Depar-
tamento de Salud y Servicios Humanos de los Estados Uni-
dos de Norteamérica, reportado en el “New Scientist”,
citado en el Diario Danés de Informacion.'*®

4. Piensen en esos 500 000 nifios que han muerto en Iraq, como
resultado de las sanciones de las Naciones Unidas.

5. Piensen en esos miles de civiles en Afganistan que han muer-
to en los bombardeos de Estados Unidos de Norteamérica
desde octubre de 2001, y que todavia siguen muriendo.

6. Piensen en esos 12 millones de personas que mueren cada
afno por no tener agua potable y una sanidad escasa y pobre.*

7. Piensen en los 3 millones de personas que mueren anual-
mente por la contaminacién del aire.'*

8. Piensen en ese millén de personas que mueren anualmente
de malaria y esos 2 millones que mueren de tuberculosis.!#

142 De acuerdo con la Oficina de Investigacién Quimica, Salud y Seguridad, citado en
Anne Platt McGinn, “Detoxifying Terrorism. Comment”, en News from the Worlddwatch
Institute, Washington, November, 19, 2001.

14311 de marzo de 2002, p. 6.

144 The State of World Population, Fondo de Poblacién de Naciones Unidas, septiembre,
2001.

145 Idem.

146 http:/www.who.int
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9. Piensen en esos “10 000 nifios que estdn muriendo innece-
sariamente cada dia”.!¥
10. Y piensen en esos cientos de millones que mueren cada afio
como resultado del hambre, alcohol, cigarros y drogas,
obesidad, accidentes automovilisticos...

Los actos humanos que mataron a toda esa gente, en Estados
Unidos ast como en Afganistan e Iraq, globalmente estan basados
en la relacion desequilibrada de poder en el mundo, en varias
reacciones improductivas hacia la pobreza y en la injusticia. Mien-
tras mas envenenemos nuestro ambiente fisico con téxicos y enve-
nenemos nuestro ambiente socio-politico y econémico con pobreza
innecesaria para unos y sobreconsumismo inmoral para otros,
aunado con las relaciones desiguales de poder, nuestro ecosistema
estd lejos de alcanzar siquiera una salud negativa.

Existen otros indicadores igualmente devastadores de la enfer-
medad del ecosistema. Trataré s6lo algunos de ellos. La mayoria de
los datos provienen de la Organizacién Mundial de la Salud.!4

Tenemos innecesariamente enfermedades transmisibles que se
podrian evitar simplemente a través de intervenciones ambienta-
les; actualmente estas enfermedades tienen del 20 al 25 por ciento
de las muertes a lo largo del mundo (Tabla 20).

Tabla 20. Enfermedades innecesariamente transmisibles que pueden ser
evitadas por simples intervenciones ambientales

1. 60 por ciento de las enfermedades resultan de agudas infecciones
respiratorias.

90 por ciento de enfermedades diarréicas.

50 por ciento de condiciones respiratorias crénicas.

90 por ciento de malaria puede ser evitada.

i g

Tomando sélo la malaria como ejemplo, se estima que mata a
mas de 1 millén de personas cada afio, incluyendo un nifio cada
30 segundos; un estimado de 30 por ciento de muertes infantiles
pueden ser evitadas si los nifios duermen protegidos con pabe-
llones regularmente tratados con insecticidas recomendados.'*

17 Semanario Gaareland, marzo 21-27, 2002, p. 12.
198 http: / /www.whol
149 http:/ /www.who.int
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De la misma manera, la tuberculosis que es perfectamente

evitable, mata a 2 millones de personas anualmente. Tenemos aflic-
cién innecesaria que es igualmente un sintoma de la enfermedad
del ecosistema (Tabla 21, Tabla 22).

Tabla 21. Aflicciéon innecesaria: sintoma de la enfermedad del ecosistema

De los 4.4 billones de personas en los paises subdesarrollados (=paises que
estan conscientemente subdesarrollados debido a sus propias y occidentales
elites),

e o

cerca del 60 por ciento carecen de sanidad.

cerca de una tercera parte no tienen acceso a agua limpia.

25 por ciento carecen de habitaciéon adecuada.

20 por ciento no tienen acceso a los servicios modernos de salud.

20 por ciento de los nifios no asisten a la escuela después del 5° grado.

Tabla 22. Afliccién innecesaria, carencia de comida

il l

800 millones de personas estan habitualmente mal alimentados.

2 billones de personas carecen de seguro de comida.

De 1985 a 1995 la produccién de comida por debajo del crecimiento de la
poblacién en 64 de 105 paises desarrollados, con Africa lastimosamente la
peor.

La contaminacién innecesaria continlia aun si tenemos la

tecnologia y las intenciones de prevenirla:

Tabla 23. Contaminacién innecesaria continiia, y sus costos

. E190 a 95 por ciento de desperdicios y el 70 por ciento de desechos

e

. La contaminacién del aire mata a mas de 24 000 personas anualmente en

industriales son arrojados sin tratar sobre las aguas de paises
subdesarrollados contaminando las reservas de agua.

Los quimicos que provienen de fertilizantes y pesticidas y la lluvia dcida
que crea el aire contaminado requieren un tratamiento costoso e
intensivamente enérgico para restaurar la calidad del agua en los paises
industrializados.

el Reino Unido y requieren de hospitalizacién decenas de miles mas, a
pesar de los cambios radicales que han realizado.

Los costos del mantenimiento de los caminos de transporte en el Reino
Unido alcanzan més de 11 billoses de libras al afio.

Los costos de salud de la contaminacién ambiental del sector de aviacién
del Reino Unido estan estimados en més de 1.3 billones de libras al afio.

POLITICAS DEL LENGUAJE Y EDUCACION: EL PAPEL DE LA EDUCACION... 151


http://www.tcpdf.org

Y la mitad de la poblacién del mundo (de 6.1 billones) todavia
subsiste con menos de 2 délares por dia.’*

Esos costos en términos de pérdidas de vidas innecesariamente
y en términos de todos los costos militares e inteligencia doméstica
y costos de control, estan siendo pagados para mantener a lo que
falsamente le llaman democracia y el mundo libre, entendido para
el mantenimiento de la moralmente inaceptable divisién de poder
en el mundo.

Han sido legitimados como una clase de costos necesarios para
combatir terrorismo, aun si luchan de forma que pueden solamente
incrementar las causas para el terrorismo. No han sido contadas
como costos de mantenimiento de sistemas de envenenamiento.

No han sido internalidades pero estan atin en el mejor de los
casos de ser tratadas como externalidades y frecuentemente no han
sido vistas como conectadas a sus propdsitos. En lugar de ser vistas
como costos innecesarios que estdn arruinando nuestro planeta,
son legitimados a través de una pantalla de humo de mentiras. Si
las vidas de un poco menos de 3 000 personas muertas el 11 de
septiembre son tan preciadas que billones de délares pueden ser
usados para prevenir que esto pase otra vez, asi deberian ser las
vidas de todos los otros que contintian muriendo y sufriendo inne-
cesariamente. La guerra al terrorismo deberia ser dirigida para
prevenir todas esas innecesarias muertes, la injusticia innecesaria,
asi como la contaminacion y la pobreza. Pero en su lugar lo que es
llamada guerra contra el terrorismo parece tener otras metas y esas
metas son el tépico de la Gltima parte de este trabajo.

¢ Adibs al buen gobierno, Estados basados en la regla
de ley y los derechos humanos?

Dije al principio de este trabajo que durante el tltimo afio se han
tomado mds decisiones que afectan negativamente el ecosistema,
que en ningun otro afio durante la historia del planeta. Ahora regre-
so a este reclamo. Doy una pequefia descripcién de las formas en
las que durante el dltimo afio se nos ha enfrentado a una catastrofe.

En la ultima década se ha visto la negativa e inaudita extension
y dominacién de la teoria econémica de la que la gente debe creer,

1% The State of World Population, 2001, op. cit.
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conocida como neoliberalismo ideolégico del llamado “libre co-
mercio”. Estas economias de mercado basadas en el neoliberalismo
se han venido sumando al trabajo de billones de personas. El “libre
mercado” nada tiene que ver con las teorias econémicas, pero si con
una ideologia mantra, repetida hasta el cansancio. Estos mercados
son, por supuesto, todo menos libres.

S6lo un par de ejemplos. Como director de la Tercera Red de
Noticias del Mundo, Martin Khor de Malasia, dice,’! cuando los
paises del oeste dan un billén de délares por dia en subsidios para
su agricultura, cémo puede uno hablar de competencia en premi-
sas iguales. O cémo puede Uganda competir con 250 000 personas
que trabajan con latas de azicar, cuando las tarifas para el azticar
son de 151 por ciento en Estados Unidos de Norteamérica, 175 por
ciento en Europa, y 278 por ciento en Japén, por el contrario Ugan-
da sélo puede colocar una tarifa de 25 por ciento en articulos im-
portados desde otros paises, y las instituciones Bretton (el Banco
Mundial, el Fondo Monetario Internacional) le gustaria que el ran-
go estuviera atiin mas bajo. ;Es esto un “libre” mercado? Pero existen
algunos desarrollos positivos, cuando menos en papel y algunos
extendidos también en la préctica.

Hubo otros mantras textos que fueron repetidos como princi-
pios para las relaciones internacionales. Ignacio Ramonet, el editor
de Le Monde Diplomatique, ve tres importantes textos, siendo cons-
tantemente repetidos durante ese periodo, llamado “la promocién
de gobierno democratico, la insistencia en la idea del Estado
basado en leyes, y la glorificacién de los derechos humanos”. Esta
“moderna trinidad”, él escribe, “fue un imperativo en la politica
doméstica y extranjera, repetidamente invocada por comentaris-
tas”.12 A pesar de algunas ambigiiedades, “pareciera que la trini-
dad podria ser mantenida por gente comuin y corriente que pudiera
verla como un avance de los derechos humanos y la ley en contra
del barbarismo”.1%

Repentinamente, en el nombre de una supuesta “guerra justa”
contra el terrorismo, todo esto ha sido olvidado reclama Ramonet.!>*

' En una entrevista desde Puerto Alegre, en un diario danés del 4 de febrero del 2002.
12 Ignacio Ramonet, “Farewell liberties”, en Le Monde Diplomatigue, January 2002, p. 1.
153 Idem.
154 Idem.
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“Los valores que sélo ayer fueron vistos como fundamentales, han
desaparecido del panorama politico y los paises democraticos dan
pasos hacia atrds en los derechos humanos y la ley internacio-
nal”.’ Yo uso a Estados Unidos de Norteamérica como ejemplo,
sin embargo desarrollos similares en una seria pero drastica escala
estan sucediendo en cualquier parte.

Estados Unidos de Norteamérica esta abandonando la regla de
la ley en diversas formas: doméstica e internacionalmente. Prime-
ro, Estados Unidos de Norteamérica no ha dudado en la apertura
haciendo alianzas con regimenes militares de extrema falta de de-
mocracia y otros regimenes dictatoriales que recientemente fueron
seriamente criticados, que rutinariamente violan los derechos hu-
manos basicos de sus ciudadanos y son ejemplos de gobiernos
faltos de democracia y con carencia de reglas de ley.

En segundo lugar, tradicionalmente un buen gobierno y demo-
cracia significan los tres poderes separados, el Legislativo, el Judicial
y el Ejecutivo de un gobierno. Las leyes estan para ser aprobadas
por los parlamentos elegidos democrédticamente, como el Congreso
de Estados Unidos de Norteamérica; las cortes estan para ser in-
dependientes y seguir las leyes emitidas por el Congreso, con jus-
ticia y procesos abiertos, el gobierno tiene la fuerza ejecutoria, y
todas son responsabilidad de la gente.

En el sistema de justicia de emergencia, creado a través de la
nueva ley anti-terrorismo, los tribunales militares, al otorgar nue-
vos poderes a la CIA y al FBI, estain marginando al Congreso electo y
a las cortes y han creado sistemas paralelos. Esto significa “la
eliminacion de la funcién de la Suprema Corte como arbitro final y
relegado el Congreso a la impotencia”.’® El presidente Bush, llama-
do el Philip Golub, el “César americano” esta sustancialmente en-
grandeciendo sus poderes ejecutivos, “cuestionando las bases de la
democracia de Estados Unidos, la sepdraciéon de poderes”.'s” Wi-
lliam Safire, un editorialista de derecha, en el New York Times, pien-
sa que esto se suma a “una captura de poder dictatorial”.1%®

George Monbiot establece que “la guerra al terrorismo estd
amenazando las muchas libertades que Estados Unidos y Gran

155 Idem.

1% Philip S. Golub, “American Caesar”, en Le Monde Diplomatigue, January, 2002, pp. 6-7.
157 Idem.
1% William Safire, “Seizing dictatorial power”, en New York Times, 15th November, 2001.
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Bretafia proclaman estar defendiendo”' y llaman a esos paises los
“talibanes del oeste”. El Reino Unido, Alemania, Italia, Espana,
Francia y Dinamarca han introducido todos una legislacion re-
presiva, pero Estados Unidos ha ido mas lejos que ninguno otro. La
CIA tiene el poder de asesinar lideres politicos extranjeros en ope-
raciones secretas; algunos altos oficiales del FBI han presentado
sugerencias que implican la aceptacién del uso de la tortura; miem-
bros de Al-Qaeda han sido asesinados aun cuando se han rendido,
ignorando la Convencién de Ginebra; el primer plan de actos de
proteccion de los miembros del servicio americano, aprobado por
el Senado, permite a Estados Unidos, incluso, invadir un pais para
recobrar a cualquiera de sus ciudadanos que tenga la probabilidad
de ser presentado ante una futura Corte Criminal Internacional;'®
en Estados Unidos los nifos y los jévenes son llevados a la Corte
porque han usado su derecho de hablar libremente, por ejemplo
escribiendo sus propios logos en sus camisetas.®!

Estados Unidos también ha ratificado menos convenciones de
derechos humanos que muchos estados en el mundo. Colocandose
como defensores de los derechos humanos globalmente, ocupa,
junto con otros cuatro paises, una posicién compartida de 161 a 164
de 193, en términos del nimero de sus propias ratificaciones de Ins-
trumentos de Derechos Humanos Universales —dificilmente un
récord moral convincente (aun por debajo de‘la posicién de mayo
de 1998, cuando obtuvieron la posicién 156 a 161). De la misma
manera, teniendo ratificado sélo 3 (21.4 por ciento) de los 14 Ins-
trumentos Regionales Americanos, ocupa, junto con otros dos pai-
ses, el lugar compartido de 22 a 24 de 35.

Estados Unidos no reconoce la autoridad de las leyes interna-
cionales sobre las suyas, lo que puede ser ejemplificado por el hecho
de que “los representantes americanos en los Consejos de Seguri-
dad de las Naciones Unidas vetaron una resolucién de llamado a
todos los gobiernos a observar las leyes internacionales” como
Noam Chomsky lo menciona.!¢?

1% George Monbiot, “The Taliban of the west?”, en Guardian Weekly, January 3-9, 2002,
LIL
P 18 Jgnacio Ramonet, op. cit., 2002, p. 1.

1o Ejemplos de esto son los casos de Katy Sierra de 15 afios en Charleston; A.]. Brown
en Carolina del Norte; Neil Godfrey de 22 afios en Filadelfia, todos reportados en George
Manbiot, op. cit., 2002, p. 11.

'®2Citado en John Pilger, Hidden Agendas, 1998, p. 27.
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Otro ejemplo: Estados Unidos fue el tinico Estado que voté en
contra de la Declaracién en el Derecho al Desarrollo, adoptada por
la Asamblea General de Naciones Unidas en 1986.1®* La Declara-
cién “estipula en su Articulo 8(1) que los Estados deben garantizar,
a nivel nacional, todas las medidas necesarias para la realizacién
del derecho al desarrollo y deben asegurar la igualdad de opor-
tunidades para todos en su acceso a recursos basicos, educacién...
empleo y una justa distribucién de las ganancias”.'¢4

Es también interesante ver en qué lugar se encuentran situados
los llamados “Estados pillos” (Irdn entre 141 a 145, Irak 104 a 111,
Libia 53 a 57 y Corea del Norte 173 a 175). Todos, excepto Corea del
Norte muestran una mejor posicion que Estados Unidos.

Y aun aquellos que Estados Unidos ha ratificado, como la cuar-
ta Convencion de Ginebra acerca de combatientes, prisioneros y
civiles en tiempo de guerra, esta siendo violada por Estados Uni-
dos, como se establece en un critico articulo por el ministro del
exterior suizo, Joseph Deiss, en su articulo del 18 de abril del 2002,
“Derechos humanos y prisioneros de guerra. La Convencién de
Ginebra debe ser aplicada completamente”.

Como un prerrequisito para pedir a otros Estados jugar un
juego justo en la arena internacional, los Estados deben seguir las
reglas acordadas comiinmente, mds que hacer reglas ellos mismos.
Necesitamos valorar todos los Estados con el mismo criterio —todo
lo demads es puro poder politico hipdcrita y en contra de la demo-
cracia basica.

Como un sumario, muchas de las libertades civiles por las que
hemos luchado desde la Declaracion Americana de Independencia y la
Revolucién francesa, han sido suspendidas durante el tiltimo medio
afio, desde el 11 de septiembre. Esto incluye mucho de los derechos
humanos centrales, incluyendo los derechos humanos lingiiisticos.

Parece que Estados Unidos quiere mantener el poder absoluto,
a través de su indisputable fuerza militar, con la meta de mantener
las desigualdades de recursos materiales entre ellos y, especial-
mente, de los paises subdesarrollados.

Esto contintia con la politica exterior de George Kennan, el
norteamericano que planeé la Guerra Fria. El escribié en 1948, en la

163 Resolucién 41/128 del 4 de diciembre de 1986 de la Asamblea General.

1% Eide, Aobjern, Krause, Catarina y Rosas Allan (eds.), Economic, Social and Cultural
Rights. A text Book, Dordrecht, Boston & London, Martinus Nighoff Publishers, 1995,
pp- 247-255.
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consecuencia de la aprobaciéon de la primera parte de la Decla-
racion de Derechos de las Naciones Unidas:

Nosotros tenemos 50 por ciento de la riqueza del mundo, pero sélo el 6.3 por
ciento de su poblacién. En esta situacion, nuestro trabajo real en el periodo
siguiente es crear un patrén de relaciones que nos permita mantener esta
posicién de disparidad. Para lograrlo, tenemos que despojarnos de todo
sentimentalismo... debemos dejar de pensar en los derechos humanos, el
crecimiento de los estdndares de vida y la democratizacién.!®®

Existen claros paralelos entre la agenda cubierta y descubierta
después de la Segunda Guerra Mundial y el tiempo después del 11
de septiembre. Algunos de los primeros instrumentos econémicos
para mantener la disparidad entre Estados Unidos y el resto del
mundo y para el desarrollo de la globalizacién moderna para al-
canzar las metas puestas en juego todavia en el hotel Bretton Woods
en julio de 1944 cuando fue sostenida la Conferencia Monetaria y
Financiera de las Naciones Unidas.

Para el final de la junta del Bretton Woods, el Banco Mundial y
el Fondo Monetario Internacional (IMF), a partir de entonces lla-
mado “el instrumento de Bretton Woods”, habian sido fundadas lo
que mas tarde serian el primer GATT y de vez en cuando Orga-
nizacién Mundial de Comercio (WTO), al igual que sus bases fueron
sentadas. En esta junta, la agenda descubierta era crear institu-
ciones que pudieran asegurar la paz y la prosperidad globalmente.

Si vemos ahora la agenda descubierta de Estados Unidos de
pedir pelear contra el terrorismo y defender la democracia, la
regulacion de la ley y los derechos humanos, podemos ver el
mismo egoismo de ellos, queriendo tomar mucho mas de lo que les
corresponde, queriendo ir solos cuando acomoda lo que piensa a
sus intereses. Algunos ejemplos de las mds lamentables decisiones
recientes han sido enlistados en la Tabla 24.

Un asunto importante tiene que ver con la retirada de Estados
Unidos y su oposicién al protocolo de Kioto en un clima de cambio.
Actualmente ellos son los lideres mundiales en la produccién de
gases del efecto invernadero en la atmésfera. Con menos del 5 por
ciento de la poblacién mundial, éste produce 25 por ciento de la
emision de los gases del efecto invernadero. La administracién de

16 Citado en John Pilger, op. cit., p. 59.
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Tabla 24. Estados Unidos se ha opuesto o se ha retirado de todo lo siguiente

Pk

El Protocolo de Kioto en clima de cambio.

2. El Protocolo de la bioseguridad, el cual apunta a regular el comercio en
organismos genéticamente modificados.

El Tratado de prohibicién de pruebas nucleares.

La Convencién de armas bioldgicas.

El Tratado de 1972 de misiles anti-balisticos.

S D

Bush propone incrementar las emisiones de Estados Unidos por lo
menos en un 12 por ciento adicional en los préximos diez afios.

Esto permitira a Estados Unidos producir por lo menos 35 por
ciento mas de gases del efecto invernadero en 2010 que lo acordado
bajo el protocolo de Kioto.!%

Un asunto, igualmente decisivo, es aquel acerca de los orga-
nismos genéticamente modificados (GMO), en donde Estados Uni-
dos no solamente ha mantenido su oposicién al protocolo de la
bioseguridad, el cual apunta a regular el comercio de organismos
genéticamente modificados, sino que fue fuertemente atacado en la
Conferencia de Nairobi en octubre de 2001 [aun si Estados Unidos
no tiene] nada que ver al tomar parte en las negociaciones de su
implementacién'é’ [siendo que Estados Unidos no lo ha firmado].

Estados Unidos también “reafirmé su completa hostilidad al
tratado de prohibicion a las pruebas nucleares”.'® Los gastos mili-
tares norteamericanos proyectados para 2002, ascienden a $344 bi-
llones (arriba del 10 por ciento en el promedio de 1993 a 2000), es
mas alto que lo que China, Rusia, Francia, Alemania y Bretafia pu-
sieron juntos.!®

En diciembre del 2001 Estados Unidos rechazé la convencién
de armas bioldgicas,'”? y se retiré unilateralmente del Tratado Anti-
Balistico de Misiles de 1972.171

166 Establecido por el Observador Mundial Presidente, Chris Flauin, en la alternativa
de la administracién de Bush al protocolo de Kioto, febrero 14, 2002.

17 Hervé Kempf, “Is US power a force for good in world?”, en Guardian Weekly, Janua-
ry 17-23, 2002, p. 29.

168 [dem.

169 Idem.

170 Idem.

7! Charles Krauthammer, “Unilateralism in the key to our success”, en Guardian Weekly,
December, 20-26, 1992, p. 22.
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Recapitulando la posicién actual de Estados Unidos, desde la
visién de un analista contemporaneo, Hervé Kempf,'”? el hecho de
que Estados Unidos haya incrementado sus gastos militares mien-
tras rechaza los acuerdos multilaterales no es mera coincidencia.
Existe una conexién estructural entre los dos. Esto es porque, desde
el punto de vista de la administracién de Estados Unidos, el modo
de vida norteamericano, basado en un muy alto nivel de consumis-
mo, no es algo que debe ser puesto a discusién.

Podemos comparar esto con una de las agendas mas encubier-
tas de la Conferencia de Bretton Woods de 1944. Fue para hacer a
todos abarcar “los axiomas econémicos elementales de Estados
Unidos... que la prosperidad no tiene limites fijos”, como lo expre-
sado por el presidente de la Conferencia, el Secretario del Tesoro de
Estados Unidos, Henry Morgenthau, en su discurso de apertura.’”?

La comparacién entre Morgenthau de 1944 y Kempf de hoy
(Tabla 25) resume la relacion entre 1944 y 2002 —estan cerca de una
dominacién unilateral.

Tabla 25. Enlace 1944 a 2002: EUA dominacion unilateral

Bretton Woods 1944, Conferencia
Monetaria y Financiera de las
Naciones Unidas. Meta: hacer que
todos adopten el axioma econémico
elemental de Estados Unidos...

que la prosperidad no tiene limites,
como lo expresé el presidente de la
Conferencia, el Secretario del Tesoro
de Estados Unidos, Henry
Morgenthau, en su discurso de
apertura

Hervé Kempf (2002): el hecho de que
Estados Unidos “haya incrementado
sus gastos militares mientras que
rechaza acuerdos multilaterales es
una mera coincidencia. Existe una
liga estructural entre los dos. Esto es
debido a que desde el punto de vista
de la administraciéon de EU la

forma de vida, que esta basada en
un muy alto nivel de consumo, no
es algo que deba ser puesto a
discusion”

En otra comparacién, doy primero la cita completa de 1944
acerca de “la necesidad de Estados Unidos de dominar econémica
y militarmente para asegurar la materia prima”.

El Consejo para Relaciones Extranjeras de Estados Unidos, un
cuerpo con corporativos y extranjeros lideres politicos, estableci6

172 Hervé Kempf, op. cit., 2002.
173 David C. Korten, “The failures of Bretton Woods”, en Jerry Mander y Eward Golds-
mith, (eds.), op. cit., pp. 20-30.
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en 1944 su visiéon de un mundo pacifico, con una “economia global
dominada por los intereses corporativos de U.S.”, y una “gran
area” (minimamente “el Hemisferio Oeste, el Lejano Este y el Impe-
rio Britadnico”) que Estados Unidos “necesitarian dominar eco-
némica y militarmente para asegurar la materia [prima] para sus
industrias” porque “los intereses nacionales de los U.S. requieren
libre acceso a los mercados y la materia prima de esta area”.!7*

Entonces comparo esto con cémo Condoleezza Rice, consejero
de asuntos extranjeros del presidente G.W. Bush, legitima la misma
dominacién de hoy de Estados Unidos (Tabla 26).

Tabla 26. Dominacion global de la corporacién de Estados Unidos,
los intereses nacionales legitimados... json universales!

El cénsul de Relaciones Exteriores de | Condoleezza Rice, Consejero de

Estados Unidos de Norteamérica, Asuntos Externos del Presidente G.
1944: “una economia global, W. Bush, en la Camparia 2000
dominada por los intereses Promoviendo los intereses nacionales:
corporativos de Estados Unidos de

Norteamérica” “El resto del mundo es mejor

servido por Estados Unidos

... Estados Unidos “necesita dominar | alcanzando sus propios intereses
econdmica y militarmente” porque porque los valores americanos son
“los intereses nacionales de Estados | universales”

Unidos requiere, libre acceso a los
mercados y materias primas en esta
drea” (Korten, 1996, p. 21)

Lo que en 1944 fue admitido para ser los intereses corporativos
y nacionales de Estados Unidos, son ahora vendidos como inte-
reses universales. Tenemos una cadena directa de Kennan 1948 a la
respuesta de Estados Unidos después del 11 de septiembre del 2002.

Pierre Bourdieu describe esta universalizacién ideolégica de
modelos particulares, usando la glorificacién por Francia de la Re-
volucién francesa como un ejemplo. Francia vio a la sociedad fran-
cesa como “la misma encarnacién de los Derechos del Hombre”, y
Bourdieu!”® como “la herencia de la Revolucién Francesa, fue vis-
ta, particularmente en la tradicién marxista, como el modelo para

174 Ibidem, p. 21.
'7> Pierre Bourdieu, Contre-feux 2. Pour un mouvement social européen, trad. de Robert
Phillipson, 2001, pp. 96-97.
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toda posible revolucién.'”® Asimismo, Bourdieu'”” describe la glo-
balizacién de hoy como:

... un pseudo-concepto que es tanto descriptivo como prescriptivo, el cual ha
reemplazado la “modernizacién”, que fue largamente usada en las ciencias
sociales en los Estados Unidos de Norteamérica como una forma eufemistica
de imponer un inocente modelo evolucianariamente etnocéntrico por lo que
las diferentes sociedades fueron clasificadas de acuerdo a su distancia de la
sociedad mas econémicamente avanzada, por ejemplo la sociedad america-
na. [...] El mundo (y el modelo que expresa) encarna la mas completa forma
del imperialismo de lo universal, que consiste de una sociedad universa-
lizando su propia oculta particularidad como un modelo universal.

Es esta universalizaciéon del modelo especificamente america-
no, de lo que se ha tratado la completa época después de la Segun-
da Guerra Mundial. Y ese modelo es desastroso para el planeta.

Ahora, ;c6mo hacer que la educacién en general y la ensefianza
del inglés en particular se ajusten a esto? Si la ensefianza del inglés
sustractivo continta, al mismo tiempo que el resultado de todo esto
es glorificado, llegard a ser progresivamente mas facil vender las
ideologias norteamericanas y europeas o mas generalmente las ideo-
logias occidentales, de hecho completas mentiras, acerca de la jus-
ticia del actual sistema mundial de disparidades.

Cuando la ensefianza media de la lengua materna no existe
para personas indigenas, minorias, y otros grupos lingtiisticos do-
minados, el conocimiento que se necesita para un analisis inde-
pendiente del mundo es mucho mas dificil de obtener.

Cuando las corporaciones transnacionales junto con los instru-
mentos de Bretton Woods, dominan no solamente la forma sino
también el contenido de la educacidn, a través de la produccién de
libros de textos y asegurando la posiciéon de otras cuentas tam-
bién,'”8 se convierte progresivamente en algo més dificil de analizar
la retérica del mundo “libre”.

176 Idem.

177 Idem.

178 Ver Maude Barlow y Heather-Jane Robertson, “Homogenization of education”, en
Jerry Mander y Edward Goldsmith, op. cit., para Canadd y George Monbiot, Captive state.
The corporate takeover of Britain, 2000, para britdnicos; ver también Joel Spring, Education and
the Rise of the Global Economy, 1998, para una introduccién general dentro de la relacién
entre educacién y economia global.
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Cuando existen menos y menos alternativas, seria mas facil
construir las elites de poder del mundo como los benefactores
quienes solamente desean democratizar al mundo y defender los
derechos humanos de todos.

Es muy fécil hacer que la gente acepte como universales las
ideologias acerca de la necesidad de mercados “libres” y los bene-
ficios de la globalizacién, al mismo tiempo como el prerrequisito
para vivir en el planeta estdn disminuyendo y la salud del eco-
sistema se esta deteriorando a causa de las decisiones hechas por
las elites del poder. Si ustedes sienten un desmayo como yo acerca
de la imagen que les he mostrado de cémo Estados Unidos y las
elites globales corporativas/ industriales/ financieras/ militares
tratan de llevar el mundo (y yo espero que muchos de ustedes lo
sientan), ;se muestra en los cursos que imparten o en sus inves-
tigaciones? ;Sus estudiantes tendran acceso a las muchas voces
alternativas y andlisis criticos?

Conclusiones: falta de seguridad, todos los riesgos:
(cudl es su responsabilidad?

En la vida de cada persona y sociedad debe haber un balance entre
seguridad y riesgos tomados. Si solamente hay seguridad y la
gente no toma o no experimenta riesgos, la sociedad se paraliza y
no se desarrolla —hay pocas oportunidades. Si solamente hay ries-
gos y no hay seguridad, ninguna persona puede confiar, la velo-
cidad del cambio es demasiado rdpida y las sociedades y personas
experimentan demasiada tension; ellos, como otros animales, no
pueden lidiar con nosotros los humanos en la nota inicial de Diane
Ackerman.

La seguridad en sociedades tradicionales (premodernas) era
comun que viniera de los sistemas de parentesco, de la comunidad
local como un lugar bien conocido como ambiente fisico y social, de
cosmologias religiosas y tradicién.'” Mucho de esto se ha perdido
con el urbanismo, la movilidad y la secularizacién de las socieda-
des. En las culturas “modernas”, los recursos de seguridad son
relaciones personales individualizadas, sistemas abstractos, pensa-
miento orientado al futuro como un modo de conectar el pasado y

17 Antony Giddens, The Consequences of Modernity, 1990.
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el presente. Estados Unidos es una peculiar mezcla de lo premoder-
no y lo moderno. Muchos de los atentados y dafios en los tiempos
pasados emanaron de la naturaleza: la existencia de enfermedades
infecciosas, la inestabilidad climética, inundaciones u otros desas-
tres naturales.’®

Con la destruccién de la biodiversisad y con el crecimiento
econdmico de brechas, estamos consiguiendo que esto regrese. El
riesgo de caer de la gracia religiosa o de las maliciosas influencias
magicas era s6lo un atentado en los viejos dias —hoy cuando el
“mercado libre” se ha convertido en el nuevo dios, siendo expues-
tos a pensadores criticos radicales, es frecuentemente visto como
un “riesgo de caer de la gracia religiosa o de maliciosa influencia
mdgica”. Pensamientos alternativos y palabras son peligrosas y
contagiosas... en cualquier lengua.

Pero tratando de recuperar algo de seguridad de los viejos
tiempos, en nuestras modernas formas individualistas, a través del
sobreconsumo y la concepcion del fabricado consentimiento, tam-
bién nos estamos enfrentando a algunas de las dimensiones de con-
secuencias del alto riesgo de la modernidad.’”® Estas dimensiones
son, de acuerdo con el socidlogo britanico, Anthony Giddens, las
siguientes:

Crecimiento de poder totalitario.

Conflictos nucleares o guerra a larga escala.
Decaimiento ecolégico o desastre.

Colapso del crecimiento de mecanismos econémicos.

ol el

En este trabajo me quise concentrar principalmente en dos de
estos riesgos, llamados crecimiento de poder totalitario y, especial-
mente, decaimiento ecolégico o desastre. Quise mostrar espe-
cialmente que el papel que juega la homogeneizacién reforzada de
las culturas, las lenguas y la naturaleza es el crear estos riegos. Con-
sidero que los muchos caminos que usamos para compensar la de-
saparicion de la seguridad no nos da mayor seguridad, sino que se
suma a estos riesgos. La forma en que la guerra contra el terrorismo
esta siendo llevada debilita la creencia global y origina mas aten-
tados y peligros, y mas terrorismo.

180 Idem.
181 Ibidem, p. 150.
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Actualmente no sélo tenemos todos los riesgos de la moder-
nidad, sino que también, al mismo tiempo, estamos regresando a
los riesgos de las sociedades premodernas, por ejemplo la alte-
racion climatica, inundaciones, huracanes y otros desastres. Esos
fueron en los tiempos premodernos desastres naturales, pero hoy
son desastres hechos por el hombre.

A fin de adaptarse a los cambios masivos en la globalizacién
actual, la gente necesita de adaptabilidad y ajustes que requieren
creatividad. Yo resumo mis propios puntos de vista en la relacion
entre diversidad lingtifstica y cultural, biodiversidad y creatividad,
usando el resumen de Colin Baker,'®? capitulo 2, de la resefia a mi
ultimo libro de Baker:

La diversidad ecolégica es esencial para la supervivencia planetaria a largo
plazo. Todos los organismos vivos, plantas, animales, bacterias y seres hu-
manos sobreviven y prosperan a través de un medio de compleja y delicada
relacién. Dafiar uno de los elementos en el ecosistema resultard en conse-
cuencias insospechadas para el sistema completo. La evolucién ha sido asis-
tida por la diversidad genética, con especies adaptidndose genéticamente
para sobrevivir a diferentes ambientes. La diversidad contiene el potencial
para la adaptacién. La uniformidad puede dafiar a las especies proporcio-
ndndoles inflexibilidad e inadaptabilidad. La diversidad lingiiistica y la
diversidad biol6égica son... inseparables. Los rangos de cruces de fertilizacién
se dan menos, como las lenguas y las culturas mueren y el testimonio del
conocimiento intelectual humano es disminuido.

En el lenguaje de la ecologia, los ecosistemas mds fuertes son aquellos
que tienen mads diversidad. Esto es, la diversidad est4 directamente relacio-
nada con la estabilidad; la variedad es importante para sobrevivir por largo
tiempo. Nuestros logros en este planeta se han debido gracias a una habili-
dad de adaptacién a las diferentes clases de ambiente durante miles de afios
(tanto atmosféricos como culturales). Dicha habilidad nace de la diversidad.
Asitambién la diversidad lingiifstica y cultural ensancha las oportunidades
de los logros y adaptabilidad de los seres humanos.!#

En el aspecto de todo lo que he descrito, debo admitir en este
punto que la tinica forma que puedo ver para ser verdaderamente
“proamericano” es criticando el gobierno estadounidense por ser
antiamericano, y a mucha gente americana por mantener esta ac-
titud antiamericana. En enero de 2002, en su discurso al Estado de

182 Colin Baker, op. cit., pp. 279-283.
183 Ibidem, p. 281.
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la Unién, Bush hablé acerca de la dignidad humana, reglas de ley,
libre expresién y justicia equitativa, al mismo tiempo que su go-
bierno estaba trabajando duramente para privar de todo eso, por
todo el mundo, no sélo haciendo que suene un poco hueco. De
hecho él esté traicionando no sélo a los americanos y sus valores
sino la honestidad y la decencia. Necesitamos estrategias para ver a
través de esta retdrica.

Finalmente, unas pocas palabras acerca de ecologia lingtiistica
y cultural y de nuestra responsabilidad de arruinarlas o no. El
impacto de los desarrollos positivos recientes de actuar contra el
genocidio lingiifstico en educacién y la muerte de la diversidad
lingliistica esta todavia por verse. Debemos aprender de la historia
del crimen hacia la biodiversidad. Jared Diamond examina en el
capitulo “La Era Dorada que nunca fue”, en su libro de 1992 la
evidencia de la gente y las culturas antes de que nosotros hayamos
arruinado completamente los prerrequisitos para reparar mas alla
su propia vida. La gente ha destruido su habitat y exterminado un
gran numero de especies. Esto ha ocurrido en muchos lugares y ha
hecho que la “supuesta pasada Era de Oro del ambientalismo
parezca incrementarse miticamente”.!® Si queremos aprender de
esto, y no hacer que esto pase en una base global (esto es nuestro
obvio riesgo actual), mejor tomamos su aviso. Diamond proclama
lo siguiente:

...pequefas sociedades igualitarias largamente establecidas tienden a de-
sarrollar practicas conservacionistas, porque tienen mucho tiempo para ob-
tener el conocimiento de su ambiente local y percibir su propio interés.

En cambio, el dafio es frecuente que ocurra cuando la gente repentina-
mente coloniza un ambiente no familiar (como los primeros maories y los
islefios del Este); o cuando la gente avanza a lo largo de una nueva frontera
(como los primeros indios que llegaron a América), de modo que ellos sélo
podian moverse mas alld de la frontera cuando habian dejado dafiada la
region detras de ellos; o cuando la gente adquiere una nueva tecnologia con
fuerza destructiva que ellos no habian tenido tiempo de reconocer (como la
moderna Nueva Guinea y su devastada poblacién de “pigeons” con armas
de fuego).

El dafio también se encuentra en los estrados centralizados que con-
centran la riqueza en las manos de gobernadores quienes son intocables con
sus ambientes.!®

18 Jared Diamond, The Rise and Fall of the Third Chimpanzee, 1992, p. 335.
185 Ibidem, pp. 335-336.
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Tengo ambos factores de Diamond resumidos y agregados en la
Tabla 27, y describo la situacién de hoy donde me parece que te-
nemos los perfectos prerrequisitos globales para arruinar nuestro
planeta mas alla de ser reparado.

Factores similares también han sido discutidos por otros auto-
res.’® En términos de arruinar nuestra ecologia lingiiistica y cultu-
ral mas alla de repararla, nosotros sabemos que se estan llevando a
cabo procesos similares. Existen muchos andlisis semejantes de pa-
radigmas destructivos. Algunas investigaciones también han empe-
zado la discusion tratando de identificar las lenguas relacionadas
devastando procesos que son similares a la lista de factores que
Diamond ha identificado.

Resumiendo entonces, el aprendizaje de nuevas lenguas debe-
ria ser aditivo mds que sustractivo. Debe afiadir a los repertorios
lingiifsticos de las personas: nuevas lenguas incluyendo lenguas
francas, no deben ser aprendidas a costa de diversas lenguas ma-
ternas sino en adicion a ellas. En este sentido, el asesino de las len-
guas, y el inglés como el principal entre ellos, son serias amenazas
en contra de la diversidad lingtiistica del mundo.'¥’

Los derechos lingiiisticos humanos son mds necesitados que
nunca. Mas atin, los instrumentos de derechos humanos y las dis-
cusiones acerca de ambos y acerca de los derechos a la educacién de
la lengua ni siquiera han empezado a citar esas grandes preguntas
en una forma coherente donde todos los tipos de ecologia deberian
ser discutidas dentro de un marco de trabajo econémico y politico
integrado. Cuando los hablantes de lenguas pequefias aprenden
otras, necesariamente lenguas en adicién a su lengua nativa, ellos
llegan a ser multilingiies, y la permanencia de la Diversidad Lin-
gliistica, necesaria para el planeta, es mantenida. Cuando las len-
guas dominantes, como el inglés, son aprendidas sustractivamente,
a costa de las lenguas maternas, se convierten en asesinos de
lenguas.

186 Ver articulos en Luisa Maffi (ed.), op. cit., 2001.

1% Ver Robert Phillipson, Linguiistic imperialism, 1992; Robert Phillipson, “Globalizing
English: are linguistic human rights an alternative to linguistic imperialism?” en Phil
Benson, et al., 1998; Robert Phillipson y Tove Skutnabb-Kangas, “Linguistic human rights
and English in Europe, World Englishes”, en English in Europe, 16:1, 1997; 1997; Robert
Phillipson y Tove Skutnabb-Kangas, “Englishisation: one dimension of globalisation”, en
David Graddol y Ulrike H. Meinhof (eds.), Englishin a changing world, AILA Review, 13, 1999,
pp. 19-36.
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Tabla 27. Nuestros prerrequisitos globales para arruinar el planeta

Practicas ecoldgicas
positivas tendientes a
desarrollar

Daiios tendientes a
ocurrir

Nuestros perfectos
prerrequisitos globales
para arruinar el planeta

mas que repararlo

1. Pequeinias,
ampliamente
establecidas, sociedades
igualitarias (la autoridad
esta basada en edad,
género y conocimiento;
las "reglas” participan en
la vida y el trabajo
ordinario de la
sociedad).

1. Estados centralizados
que concentran riqueza
y poder en las manos de
gobernantes quienes
estan fuera del alcance
de su ambiente social. La
autoridad estd basada en
riqueza, herencia militar,
poder politico y
financiero.

1. Pequefias sociedades
ampliamente
establecidas se estan
despedazando. Hemos
creado grandes abismos
y elites alienadas.

2. La gente ha tenido
plenitud de tiempo para
alcanzar y perseguir sus
propios intereses;
planeacién significa
largo tiempo,
incluyendo ancestros y
futuras generaciones.

2. La gente ha adquirido
una nueva tecnologia
cuyo destructivo poder
gente no les ha dado
tiempo de apreciar.

2. Nuevas tecnologias
son mas destructivas
que nunca y con
resultados de los
experimentos
bioquimicos y de otro
tipo (como las
modificaciones genéticas
de los cultivos) son
puestas en préctica antes
de que sepamos
cualquier cosa acerca de
los efectos a largo plazo
en la naturaleza o en las
personas; la planeacién
lleva en corto plazo a la
gula de las elites.

3. La gente ha tenido
plenitud de tiempo para
conocer sus ambientes
locales. Sienten una
membresia y
responsabilidad,
basadas en el
conocimiento de las
complicadas relaciones
bioculturales.

La gente avanza sola a
una nueva frontera y
coloniza un ambiente no
familiar; las reglas estdn
fuera de su alcance con
su ambiente local
biolégico y sociocultural.
Si un ambiente es
arruinado se mueven a
otro lugar.

3. Con la urbanizacién y
la migracion, la gente
encuentra nuevos
ambientes desconocidos
donde no sienten una
membresia y
responsabilidad (debido
al corto tiempo y espacio
y sus limitadas
oportunidades de
influenciar las
decisiones): no tenemos
otro planeta nuevo a
donde podamos
movernos cuando éste
se encuentre arruinado...
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(Esperanza?

Tanto indigenas como miembros de minorias han comenzado el
esfuerzo positivo sin considerar lo que pasa en la academia.

En todas partes del mundo ellos estan tratando de actuar contra
el atentado a sus lenguas. En muchos, si no en todos los casos, las
iniciativas y demandas por los derechos humanos lingiiisticos
vienen de la gente misma, ni de los gobiernos ni aun (de externos)
de organismos no gubernamentales (ONG). Todas las generaciones
estdn involucradas, ancianos, padres, jévenes, aun nifios. En los
estudios de Ian Martin en Nunavut, Canad4, una estudiante de
catorce afios, de secundaria escribe que ella quiere transmitir su
lengua a sus hijos, pero siente que su propio control de la lengua
no estd firmemente estabilizado y duda que tenga mucho que
transmitir. En la misma escuela igaluit, un estudiante escribe que se
siente avergonzado de no ser capaz de entender a sus abuelos y
otros ancianos y se pregunta por qué la escuela no hace nada para
ayudar.'®

Terminaré con dos notas personales. He trabajado durante los
ultimos 35 afos con gente saami. Los saami, también llamados
lapps en lengua colonial, son personas indigenas en las partes ubi-
cadas mads al norte de Noruega, Suecia, Finlandia y Rusia. Existen
no més de 35 000 personas que hablan saami, y hay diez lenguas
saami. Todos menos uno estan en una lista de las lenguas seria-
mente amenazadas.’® En noviembre del 2001 hice un viaje al lado
finlandés del pais saami.

La musica saami yoik fue prohibida como misica pagana por
varios cientos de afios —ahora ya se toca y se ensefia otra vez. Cuan-
do el idioma noruego y el finlandés son ensefiados sustractivamen-
te a los niflos saami, la lengua, el vestido, la musica, desaparecen.
No quisiera vivir en un mundo donde ellos no existan. Mientras
presentaba la ponencia que fue la base de este articulo, toqué un
tradicional saami yoik, cantado por mi “ahijada”, Petra Bireha$
Magga.

También visité el sitio de la lengua anar saami (menos de 300
hablantes). Nifios de entre nueve meses y edad escolar usan el
saami s6lo con dos personas (una madre joven de un nifio de nueve

188 Jan Martin, op. cit., 2000a, i.
189 Stephen A. Wurm (ed.), op. cit.
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meses, el primer hablante de la lengua de anar saami por dos dé-
cadas; para los otros nifnos es su segunda lengua) y con los ancianos
a quienes visitan mucho. Un hombre viejo me prometio que
hablaré anar saami s6lo a su préximo nieto y se pregunta por qué él
no lo ha hecho actualmente con sus anteriores nietos.

En Vuotsa donde la lengua saami (del Norte), la més grande de
las diez lenguas saami, ha sido casi erradicada,’® conoci a tres jo-
vencitas, Karen-Anni Hetta, Ellli-Marja Hetta e Inga Aéreld (nueve,
once y once afnos respectivamente) quienes asistian a las largas
reuniones que teniamos por las tardes para la revitalizacion. Des-
pués de las reuniones, ellas tocaron a peticién mia, dos yoiks (pero
solamente para mi, en el salén contiguo al salén de clase y con la
puerta cerrada para que nadie mds pudiera oir).

Entonces ellas empezaron a preguntarme acerca de qué po-
drian hacer para disfrutar sus derechos culturales (el derecho de
usar vestidos saami en la escuela en la que algunos padres finlan-
deses recientemente llegados se oponian a ello) y como obtener
ensefianza media saami. jEllas querian saber qué derechos huma-
nos lingtifsticos y culturales tenian! Hay esperanza.

Mi ejemplo final. Muchas mujeres jovenes, como algunas en mi
familia mas cercana, han dicho en los tltimos 20 afios que no quie-
ren tener nifilos —el mundo es un lugar terrible. Pero, ;quién carga
con la responsabilidad del estado del mundo? Las decisiones son,
al final, de nosotros.

Cuando decidimos cémo traer a nuestros nifos, a casa y a las
escuelas, también decidimos si ellos consumirdn més de lo que
pueden compartir de los recursos del mundo y aceptar un sobre-
consumismo en sociedades occidentales MacDonalizadas, con sus
inevitables contrapartes, con hambre, pobreza, bajas expectativas
de vida y carencia de educacién formal para la mayoria de la gente
en el resto del mundo, y el ambiente arruinado y contaminado, con
violencia, terror y carencia de poder para todos nosotros perso-
nas ordinarias. Tenemos una influencia decisiva sobre si nuestros
nifios seran egoistas, que no se preocupen del resto del mundo.
Podemos influenciar sobre qué clase de politicas estan deseosos de
aceptar, y si ellos aceptan las desagradables mentiras y carencias

1% Marjut Aikio, Saamelaiset kielenvaihdon kierteessd. Kielisosiologinen tutkimus viiden
saamelaiskylin kielenvaihdosta 1910-1980, (The Saami in the screw of language shift. A sociolin-
giiistic study of language shift in five Saami villages 1910-1980), 1988.
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de moralidad bésica que la mayoria de nuestros politicos nos
presentan habitualmente.

Nosotros que producimos o leemos trabajos tenemos mucha
mas responsabilidad que la gente ordinaria, por ejemplo en Nigeria
o Nepal o India. En la mayoria de las dreas consumimos mucho
maés de los recursos del mundo de lo que ellos consumen, y des-
truimos nuestro planeta mucho maés de lo que ellos lo hacen.

Nosotros tenemos una brecha de consumismo. Los paises mas
ricos (20 por ciento de la poblacién del mundo) contados por 86 por
ciento del total del consumismo privado. El 20 por ciento mas po-
bre contado por 1.3 por ciento del consumismo privado del mundo.

Un nifio que nace hoy en un pais industrializado puede acumu-
lar mds consumismo y contaminacién sobre su tiempo de vida que
30 a 50 nifios que nacen en paises en desarrollo. Cudnto mds grande
es su responsabilidad y la mia.

Dos estrategias: una, empezar por reducir el impacto negativo.

Otra es tener un impacto positivo esparciendo el mensaje y los
mejores habitos e ideologias a nuestros nifios y nuestros estudian-
tes, y empezar haciendo demandas reales a los politicos. De otra
forma sus bisnietos no tendran un mundo donde vivir.

Hoy tengo una mas urgente y personal razén para continuar
la lucha: mi nieto, Uki Erik nacié en enero del 2002. Sus padres
aparentemente han decidido creer en nuestro poder de cambiar el
mundo.

En la fotografia que mostré de él, tiene 14 horas de nacido,
comenzando en el mundo, con solo un ojo medio abierto, como si
estuviera verificando si es un lugar al que es confiable entrar. ;Qué
puedo decirle? ;Qué podemos decirle a todos los nifios que estan
naciendo ahora?

Ustedes decidan. Cuando su bisnieto pregunte: “;por qué no
pararon ustedes esta locura? Ustedes pudieron hacerlo!”, la tinica
respuesta que no podemos dar es: no lo sabia. La investigacién en
esta drea estd s6lo comenzando, pero debe probar ser una inves-
tigacion vital para nuestro futuro. Si no queremos ser parte del
atentado sino parte de la solucién, ;cé6mo podemos parar el desin-
terés Occidental y tomar responsabilidades? ;Cémo debemos cam-
biar nuestra investigacién, nuestra ensefianza, nuestra participacion
en los asuntos del mundo? ;Cémo podemos contribuir a hacer la
enseflanza aditiva y critica, de manera que llegue a ser un factor
de fortalecimiento en las vidas de los que no queremos matar las
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diversidades y que estan preocupados acerca de la salud del eco-
sistema?

¢(Podrian por favor ayudarme a asegurar que Uki Erik puede
abrir el otro ojo confiando en que esté bien hacerlo? ;Podrian por
favor ayudarme a asegurar que los yoiks saami pueden continuar
siendo oidos para que el mundo sea un lugar mas creativo y mas
diverso para él y para los nifios saami que viven en él1? La pre-
sentacion oral fue concluida con la presentacién de Petra Birehas
Magga de una de sus creaciones, un yoik acerca de una mariposa.
Recuerden donde hay muchas mariposas diferentes, también hay
frecuentemente muchas lenguas diferentes.
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