Identidad e impacto cultural’
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xisten diferentes formas de desplazamiento o muerte (“language

shift” y “language death”) de lenguas minoritarias o domina-

das en varias partes del mundo, procesos que traen diversas
consecuencias para hablantes de las mismas y para sus comunida-
des de habla. Estos procesos pueden resultar del contacto entre gru-
pos de inmigrantes con la poblacién del nuevo hogar o del contacto
de un grupo indigena con la cultura dominante. Se llevan a cabo en
centros urbanos y en areas rurales y pueden ser los causantes o los
pretextos para diferentes conflictos, tanto en paises en vias de desa-
rrollo como en paises industrializados. Tal vez haya tantas formas
como casos distintos, los cuales sin embargo también tienen algo en
comiin, es decir caracteristicas universales que tienen que ser descri-
tas y explicadas.

Los conflictos normalmente estdn relacionados con alguna opre-
sion que sufre el grupo minoritario, es decir, los hablantes de la len-
gua dominada. Phillipson, Rannut y Skutnabb-Kangas hablan de
que los derechos lingtisticos deben ser considerados entre los dere-
chos humanos. Segtn estos autores, se trata de aquellos derechos
que estén disfrutando los hablantes de lenguas dominantes, mien-
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tras la mayoria de los hablantes de lenguas minoritarias no estan
disfrutando de estos derechos, entre los cuales mencionan también
el derecho de mantener su propia herencia cultural (1995: 1-2).

El desplazamiento de alguna lengua casi siempre es tratado
como algo negativo para el grupo que lo esta sufriendo. Asi, Khub-
chandami habla del trauma de la transicion lingtiistica por el cual
muchos paises independizados han tenido que pasar recientemente
(1995: 307). Sin embargo, cuando el impulso de la transicién viene
de los mismos hablantes ése puede hablar de trauma? De la misma
manera tenemos que preguntarnos: (Hay un trauma en un grupo
de emigrantes ansiosos por asimilarse al pueblo que los hospeda?
Por supuesto, la primera generacién tiene que enfrentar una serie
de problemas que en gran parte estan relacionados con su “incapa-
cidad” lingtiistica, sin embargo ¢existird el mismo problema para la
segunda y tercera generacién cuando sus miembros estén bien in-
tegrados en la cultura dominante?

Desde que ciertos conceptos, como los que eran dominantes des-
pués de la Revolucion mexicana (véase Heath, 1986: 127-42) han sido
abandonados, el desplazamiento de alguna lengua es considerado mas
bien como algo negativo. Pero cuando el impulso hacia el cambio vie-
ne de la misma comunidad de habla, es decir de los mismos hablantes
de la lengua minoritaria, {por qué entonces es negativo?

Si tomamos como ejemplo el caso de México, que en este aspec-
to es muy parecido a otros paises americanos, con su alto grado de
mestizaje, en realidad parece una clara exageracién decir que los
hispanohablantes cuyos antepasados hablaban el ndhuatl estén su-
friendo por este hecho.

Por supuesto, existen grupos entre ellos que quieren revivir las
costumbres. Estos grupos a veces estan tratando al ndhuatl como si
aun fuera “su” lengua y, de esta forma, viéndolo con ojos normati-
vistas, puede quedar muy lejos de lo que hablan los indigenas. Sin
embargo, estos representantes de la “mexicanidad” no son la mayoria
de los descendientes de hablantes de lenguas indigenas y el proble-
ma de identidad expresado en esta actitud de ninguna manera es
comparable con los problemas que tienen, por ejemplo, los kurdos
en Turquia (véase Skutnabb-Kangas y Phillipson, op. cit.). De la misma
manera, parece algo exagerado decir que los escoceses y los irlande-
ses actuales (con la excepcién de Irlanda del Norte) atn estén su-
friendo por el dominio de Inglaterra y la imposicién del idioma in-
glés; o los noruegos atn estén sufriendo por laimposicién del danés
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en siglos pasados. Obviamente, estos casos son mucho menos gra-
ves que el dominio turco en Kurdistan o el genocidio de Indonesia
en Timor Oriental.

Por otro lado, tampoco podemos sugerir que en los casos de tran-
sicion, menos violentos, todos los problemas estén ausentes, ya que
tomamos ejemplos tan contrastantes como los mencionados. Son bien
conocidas las desventajas que limitan a los hablantes de las lenguas
indigenas en Latinoamérica en la educacién, entre otros aspectos.
Por esta razon, se han elaborado diferentes programas de alfabetiza-
cién como en el caso de México, donde se estd experimentando con
la alfabetizacion en lengua materna (indigena). Asi, se espera obte-
ner mejores resultados en la ensenanza del esparol.

El derecho ala educacién que hoy en dia incluye la alfabetizacion,
y en México también la ensenanza del espanol,? incluso se ha con-
vertido en una de las demandas principales de la insurreccién zapatista
en Chiapas. Por otro lado, existen demandas al derecho del manteni-
miento de la cultura aut6ctona e intentos de revitalizar por ejemplo
las lenguas en Costa Rica (Garcia Segura y Zafiga Munoz, 1987).

También en México existen iniciativas para revitalizar las lenguas.
Asi, la organizacion Mayaon (Somos Mayas) en Yucatdn, tiene un
proyecto de recuperacion de la lengua maya, porque considera que
ésta posibilita el replanteamiento de un proyecto cultural e histérico
del pueblo maya, como reporta La Jornada del 5 de agosto de 1993.
La propuesta del proyecto se entregé el 12 de octubre de 1992 a la
gobernadora Dulce Marfa Sauri Riancho en el pueblo de Xocen en el
oriente de Yucatan. Los objetivos centrales de la propuesta son la
oficializacion del idioma maya y la reglamentacién de su ensefnan-
za, asi como su uso en las instituciones de la administracién publica.
El presidente de Mayaon, el maestro Bartolomé Alonso Caamal su-
bray6 que “los mayas hablantes que asumimos la identidad maya,
consideramos que nuestra lengua es fundamental porque en ella se
codifica la memoria histérica, y se guarda el pensamiento del pue-
blo maya”.

Ambas demandas, tanto la alfabetizacion de la ensefanza del
espanol como el mantenimiento de la lengua autéctona, obviamen-
te son validas. Sin embargo, hay que preguntarse, por mas justos
que sean estos objetivos, si en muchas ocasiones no resultan contra-
producentes y tal vez contradictorios, o sea, irreales en su conjunto.

2 Aunque esto no sea siempre de manera explicita.
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La cuestion, de cualquier manera, debe ser un tema en los campos
sociolingiiisticos, psicolingiiisticos y pragmaticos.

Al igual que en los casos de México y Costa Rica, el fenémeno
ocurre, entre otros paises, en Irlanda, donde hay personas interesa-
das, que no pertenecen al grupo minoritario, en mantener la lengua
dominada. Sin embargo, sigue recayendo la presion sobre los ha-
blantes de la comunidad desde el exterior hacia la transicién, es
decir, hacia el desplazamiento. Ahora bien, cuando se produce una
presion pero aparentemente no es intencional, entonces tenemos
que preguntarnos (cOmo surge esta presién? Obviamente, también
los mismos miembros de la comunidad de habla la estan causando.
Existen presiones claramente dirigidas por quienes las ejercen como
en el caso de Turquia, pero también se experimentan presiones cuan-
do éstas no son intencionales. En consecuencia, no todos los miem-
bros de tal comunidad de habla estan sufriendo el mismo trauma
debido a la transicion: a algunos de ellos les conviene el cambio,
pero otros sufren las desventajas consecuentes. Entonces, lo que nos
interesa es el por qué y el como surgen las presiones y, de esta forma
el proceso del cambio, y quiénes estan sufriendo las desventajas a
raiz de este fendmeno.

Nuestros propésitos principales entonces son: desarrollar herra-
mientas para describir y explicar los procesos de desplazamiento lin-
glistico, es decir, que estas herramientas permitan detectar causas
universales, aunque los casos particulares sean muy distintos entre si.
Asimismo, tienen que servir para determinar las desventajas que su-
fre una parte del grupo en transicién durante una determinada épo-
ca. La propuesta que se presentara a continuacién construye, en par-
te, sobre los conceptos vigentes, como las redes sociales, la teoria de la
acomodacion (Giles, Coupland y Coupland, 1991) o el desplazamien-
to de una lengua (language shift) aunque esto no esté explicito en el
texto. Asi, no se presenta como alternativa, sino como complemento
de estos conceptos y se distingue, a nuestro parecer, de éstos por un
abandono mas radical del concepto estructural de la lengua (langue).
No analizaremos el dominio de un hablante en alguna lengua, mas
bien intentaremos explicar cémo funciona el signo y cuando fracasa,
en vez de referirnos a hablantes mas competentes o menos compe-
tentes en una determinada lengua. Asi, esperamos poder explicar los
éxitos y los fracasos en la comunicacién en el macro y micronivel, y
también en los momentos cuando la conversacién no consiste de lo
que es considerado convencionalmente una lengua especifica.
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De esta manera, tenemos la base para explicar el concepto de la
“presion monolingiie”, la cual es el factor principal para el desplaza-
miento de una lengua por otra.> Argumentaremos que las diferentes
presiones experimentadas dependen de los intereses del mismo in-
dividuo (o grupo) y que las presiones de este individuo pueden estar
en conflicto entre si. Para poder demostrar cdmo cambian algunas
presiones es necesario subdividir el proceso del desplazamiento. De-
tectamos dos etapas dependientes principalmente de las actitudes de
las mujeres de la comunidad de habla y que por esta razén llamamos
“el papel de la mujer”. Este fendmeno nos permite determinar, de
alguna manera, cudndo dominan los conflictos que queremos pre-
sentar. Sin embargo, aunque creemos que existen muchos lugares en
donde la transicion ocurre de este modo, también estamos seguros
que en otros no es asi. Hacen falta mas investigaciones empiricas para
poder determinar si de aiguna manera es universal o no. A nosotros,
esta clasificacion nos ayuda aqui para explicar los otros fenémenos
que constituyen el tema principal del presente articulo.

Como se ha mencionado, abandonamos el concepto de la “com-
petencia”, porque los procesos del desplazamiento de la lengua
dominada o su mantenimiento, al igual que la nocién polémica del
“doble semilingiiismo” (véase Skutnabb-Kangas, 1981; Romaine,
1989) o de la pidgenizacién, no se pueden explicar con dicho
concepto. Por esta razon, lo extendemos con otro més amplio, el de
facilidad compartida, que junto con el interés determina la pre-
sion. La facilidad compartida es la que capacita a un grupo para
actuar de manera exitosa, incluyendo el uso del signo lingiiistico.
Los diferentes niveles de interés producen diferentes niveles de
presion entre los cuales se encuentra también la identidad. Esta
altima puede estar menos relacionada con la facilidad compartida,
lo cual conduce al conflicto entre diferentes niveles de presion. Asi,
tratamos de explicar por qué se desplaza una lengua aunque exis-
tan esfuerzos para mantenerla.

Por altimo, explicamos el “impacto cultural” causado por la transi-
cién en la comunidad, es decir las desventajas que sufre parte del
grupo. Esto esta relacionado con la incapacidad de una parte del gru-
po minoritario para lograr el éxito en el uso del signo a largo plazo,
es decir, la adquisicién. Nuestro argumento va a ser que al igual
que el desplazamiento, el impacto cultural depende del conflicto

* Aunque no partamos del concepto de la “lengua” como ya se habia dicho, tendremos
que seguir usando la nocién por razones practicas.
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entre presiones que estan relacionadas con intereses inmediatos (a
corto plazo) e intereses permanentes (a largo plazo). Nosotros opi-
namos que el impacto cultural se debe a una descontinuacién en-
tre presion inmediata y presién permanente, lo cual no puede ser
superado por parte del grupo minoritario.

El signo lingiiistico y la presién monolingiie

Para podernos acercar a este problema sin partir de la langue es nece-
sario preguntarse como funciona el signo lingiiistico y cuando se pro-
ducen las condiciones para que el signo y la interaccién tengan éxito.*
En realidad existen muchas situaciones en las que fracasan el signo o
la interaccion.” Dada la situacién con participantes socialmente ho-
mogeéneos, el signo se encuentra en la punta de la aceptabilidad de
una escala, en cuyo otro extremo se bloquearia la interpretaciéon. En-
tonces, entre participantes menos homogéneos, el signo estaria mas
abajo en la escala mencionada (Ungerer, 1991: 161). De tal manera, no
hay que considerar al signo como algo estable, sino més bien como un
elemento establecido y reaprobado entre sus participantes para cada
acto comunicativo. El éxito entonces es de mayor o menor grado, se-
gun las circunstancias que dependen del soporte referencial, socio-
lingtiistico y cognitivo (ibidem: 159). Las relaciones internas del signo
solo se estabilizan para un prop6sito comunicativo particular (ibid.:
171). Se trata, entonces, del proceso de negociar y reriegociar para
establecer nuevamente convenios ya “aprobados” en eventos ante-
riores. Segn Ungerer, los eventos comunicativos de alto éxito son
excepcionales y requieren de una explicacion especial. En el caso
promedio, el signo lingiiistico s6lo hasta cierto grado tiene éxito
(idem.).

Sin embargo, el éxito hasta determinado grado no es nada extra-
fio en la comunicacién cotidiana;® lo que si nos llama la atencién es
el fracaso. Asi, para entender cémo la interaccion llega a ser exitosa

* Ferdinand de Saussure no ve necesariamente a la lengua (langue) como un sistema ab-
solutamente homogéneo ni tampoco estético, porque también considera variaciones lingiifsticas
enel tiempo y el espacio. Sin embargo, la descripcién de la lengua en aislamiento de sus usua-
rios (como es comun en el estructuralismo) conduce a una paradoja como lo afirma N. Dittmar,
puesto que la variacién sélo ocurre en el uso de la misma (1973: 143).

% Por supuesto, no es el signo el que fracasa sino los interactuantes en su intento de esta-
blecer una “accién comun” (H. Clark, 1996).

¢ Por ejemplo, en cada interaccién los hablantes parten de un conocimiento comin que
H. Clark llama commion ground. Si realmente este conocimiento es comun se notard durante

118 DivensION ANTROPOLOGICA, ARO 3, VOL. 7, MAYO/AGOSTO, 1996



sera necesario observar el fracaso para establecer convenios o cuan-
do el signo se encuentra cerca del punto més bajo de la escala men-
cionada. Distinguimos entre dos niveles generales de fracaso:”

A) Primero hay que mencionar el fracaso cognitivo: no se ha logra-
do establecer un convenio en cuanto a la interpretacion del sig-
no lingiiistico. No se comprende el mensaje.

B) En segundo lugar hay que considerar los casos cuando si hay
comprension, pero la propuesta no es aceptada y el convenio
tampoco se puede establecer. Es el caso por ejemplo, cuando un
mensaje no se considera gramatical o adecuado en determinada
situacion. Este nivel mas bien esta relacionado con las actitudes
de los hablantes.

Ambos niveles resultan importantes para la seleccién de un codi-
go determinado en la interaccién y por ende en el fenémeno del des-
plazamiento. En muchas ocasiones, incluso es dificil distinguir entre
ellos. Sin embargo, consideramos que el nivel A tiene més importan-
cia por la preeminencia en la mayoria de los casos respecto del nivel B,
tanto en el fracaso como en el éxito.

Por esta razén, y también porque necesitamos un punto de par-
tida, la argumentacion en este articulo estd relacionada principal-
mente con el nivel A, aunque por la razén antes mencionada no
siempre se puede separar totalmente del nivel B.

Cuando entre dos personas hay interés mutuo de interactuar se
puede decir que pesa sobre ellas una presién equilibrada. Hay diferen-
tes intereses que forman conjuntos de cadenas y llevan a distintos tipos
de presiones en varios niveles. Algunas de las presiones estan relacio-
nadas con el uso del signo, es decir con la selecciéon de un cédi go deter-
minado. La fuerza de la presiéon depende del interés de cada uno para
llevar a cabo la interaccion. Si la presién es muy fuerte, el caso B, es decir
que no se aceptan las propuestas hechas, sera poco significativo, mien-
tras no fracase la comprensién (el caso A), aunque no se trate de
interactores homogéneos que no se puedan basar en una gran canti-

la conversacion. También hay discrepancias que no serdn detectadas por los participantes de la
conversacion (H. Clark, 1996: 49). Del common ground depende en gran parte el grado del éxito
del signo.

7 Alainversa también podemos hablar del éxito en A y B aunque parece mas explicativo
el fracaso por ser mas absoluto que el éxito. De aqui en adelante los niveles A y B serdn men-
cionados tanto en relacién con el fracaso como con el éxito del signo.
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dad de convenios anteriores o conocimiento compartido, que estan tan
relacionados con el mundo como con el c6digo (véase cuadro 1).

Cuadro 1
Uso : Adquisicion
intencién
Presion
Facilidad
Interés 2
compartida

Esos pueden proceder de diferentes zonas dialectales, de paises
con lenguas semejantes como el espainol y el portugués o de paises con
lenguas muy distintas cuando tienen que usar una lengua franca o se
pueden basar s6lo en el conocimiento del mundo, porque ambos pue-
den proceder de distintos estratos sociales, de diferentes culturas o
especialidades profesionales que, por su parte, también propicia el
fracaso del signo.

Segun el tema a tratar, aumentan y disminuyen las posibilidades
del fracaso y se requiere mas esfuerzo para llegar al éxito. Asi, un
viajero al comprar alguna mercancia para su propio uso normalmente
no necesita hacer mucho esfuerzo aunque no maneje la lengua del
lugar en donde se encuentra. Pero, al tratar un tema mas complejo,
como un problema politico, puede resultar muy dificil aunque esa
persona tenga conocimientos basicos de la lengua. En consecuencia
dependera del mutuo “interés” y de las posibilidades del fracaso, si
el tema es tratado y terminado.

Sin embargo, la presién no siempre es equilibrada y puede pesar
mas sobre uno de los interactores: el que esté mas interesado experi-
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mentard mas presion y tendra que hacer mas concesiones para que
se llegue a un convenio. Cuando los bilingiies, con sus “deficien-
cias” en una u otra lengua, forman una comunidad, hay paso libre
para el establecimiento de una gran cantidad de convenios nuevos.
Las llamadas deficiencias (Romaine, op. cit.: 81) aparecen en tal situa-
cion en menor grado. Un individuo semilingiie en dos lenguas par-
ticipa activamente en la homogeneizacion de los convenios.® En una
comunidad de habla compuesta por bilingties sus emisiones distin-
tas son simplemente nuevas propuestas que probablemente se acep-
ten cuando sean comprendidas. La presion es equilibrada, ya que la
heterogeneidad y el interés son generales. Aqui se puede mencionar
el ejemplo de White-Thunder, un indigena menémini citado por
Bloomfield. “Se podria decir que no habla de modo tolerable ningu-
na lengua. Su caso es comin entre los hombres mas jovenes, incluso
cuando hablan muy pocoinglés.” (Bloomfield, 1974: 274). Entonces,
White-Thunder tendria ciertos problemas viviendo en una comuni-
dad mendémini monolingiie o en una comunidad de habla inglesa
también monolingiie. Sin embargo, en su comunidad hay muchos
que se encuentran en la misma situacion. Probablemente, el interés
en comunicarse con los monolingiies no sea muy fuerte y, por tal
motivo, haya poca presion.’

En el mencionado caso hipotético, White-Thunder sentiria mu-
cha presién en cualquiera de las dos comunidades monolingiies, ya
que el interés de comunicarse con los demas posiblemente seria
mayor al interés de los demds en comunicarse con él. El fracaso al
establecer convenios aumentaria al no ser comprendido, asi como
sus propuestas a menudo no serfan aceptadas. Su problema seria la
homogeneidad, con muchos convenios establecidos que se reaprue-
ben, pero de los cuales él atin no se habria enterado. Su tinica solu-
cion seria entonces, aceptar todas las propuestas hechas por los
hablantes monolingiies y memorizarlas para futuros eventos comu-
nicativos, o sea, aprender la lengua. Cuando el individuo ha sido ca-
paz de cumplir en varios &mbitos con las exigencias de la doble pre-
sion monolingiie se trata de un bilingtie.

Por ende, la presién monolingiie es la presién que ejerce una co-
munidad de habla con un alto grado de homogeneidad en sus conve-
nios de interaccion ya establecidos, sobre todo con un hablante que

8 Para una discusién véase T Skutnabb-Kangas (1981) y S. Romaine (1989).
? Por supuesto, aqui la nocién “monolingiie” carece de sentido y s6lo la usamos para
referirnos a los hablantes del menémini tradicional.
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no comparte esta homogeneidad, pero que estd interesado unila-
teralmente en interactuar con los primeros. La presién monolingiie
ocurre a nivel de la interaccién individual (micronivel) y a nivel de la
sociedad en general (macronivel).

El papel de la mujer

Para poder demostrar el efecto de la presién monolingiie trataremos
un caso més concreto en el macronivel. En diferentes investigacio-
nes se afirma que, en las culturas occidentales, las mujeres en gene-
ral asumen un papel progresivo con respecto al cambio lingiiistico
(véase por ejemplo Labov, 1980: 133; Gal, 1978). Por otro lado, Saville-
Troike reporta que es mds probable que los varones hayan recibido
alguna educacion formal y asi también, que ellos sean bilingiies. Por
ejemplo, en Argelia los Gltimos monolingiies del berbere son muje-
res mientras los hombres son bilingiies (1982: 93);lo cual se relacio-
na con la distribucién del trabajo, porque también hay casos en Gua-
temala, donde mas bien son las mujeres las primeras bilingties, ya
que salen a vender productos del campo en el mercado de las ciuda-
des donde se habla el espanol (Saville-Troike, 1982: 93). Sin embargo,
suponemos que el altimo caso no es el més frecuente, aunque tam-
bién se puede encontrar en diferentes lugares en México.

Para poder clasificar el avance del espanol en una comunidad
indigena, aqui se propone lo que llamamos el papel de la mujer, que
se comentara a continuacién. Se tomaron como base los datos de
varios testimonios empiricos. !

Por lo general, en las comunidades rurales con hablantes de len-
guas minoritarias los primeros contactos determinantes los estable-
cen los hombres a través de los cargos politicos y religiosos que ocu-
pan; ellos son también los que tienen contactos con posibles visitantes.
Asimismo, los varones son los que salen a lugares donde predominan
los hablantes de la lengua oficial y superpuesta a los hablantes de las
lenguas indigenas, mientras que la mujer permanece a cargo del ho-
gar y de la familia dentro de la comunidad. De esta manera, el hom-

' Lo mismo se demuestra también con relacién a la poblacién analfabeta. Por ejemplo H.
Muioz y P Lewin reportan que el 70 por ciento de la poblacién analfabeta en el estado de
Oaxaca son mujeres (1995: 7). Esto estd causalmente relacionado con el monolingiiismo.

' En especial, nos basamos en un cuestionario sobre la competencia lingiistica que el
autor recolectd en el oriente de Yucatan, cerca de la ciudad de Valladolid.
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bre es quien adquiere los primeros conocimientos de la lengua ofi-
cial, mientras que la mujer contribuye al mantenimiento del idioma
regional al transmitirlo a sus hijos. Cuando las mujeres se convier-
ten en hablantes bilingiies, normalmente a causa de un cambio eco-
némico y de un proceso de modernizacion en la comunidad, ellas
son las promotoras de la lengua espanola.

Se propone entonces distinguir dos etapas diferentes en el pro-
ceso del remplazo de una lengua indigena que se podria subdivi-
dir seglin el caso particular de las lenguas en conflicto con el espa-
nol. Podemos definir la primera etapa de esta manera: la gran mayoria
de los hablantes de una comunidad tiene a la lengua autéctona co-
mo primera lengua. La lengua nacional se adquiere como segunda
lengua debido a la necesidad de salidas frecuentes o temporales en
busca de trabajo. Los monolingiies de lalengua nacional estdn en des-
ventaja en dicha comunidad y existe en ellos la tendencia a apren-
der la lengua autéctona (Garzon y Brown, 1987). Los bilingiies se
encuentran casi exclusivamente entre los varones, mientras que las
mujeres son mas bien monolingiies (Saville-Troike, op. cit.: 93). La
segunda etapa comienza cuando existe un nimero considerable
de hablantes cuya lengua de primera socializacion fue el espanol.
El monolingiiismo en ésta aumenta, mientras el monolingiiismo de la
lengua aut6ctona disminuye. Ya no existe la tendenciaa aprender esta
ultima, que en la mayoria de los casos adquiere un menor prestigio.

Con respecto al papel de la mujer se observa un cambio de la
primera a la segunda etapa del desplazamiento. En la primera, ellas
son en su mayoria monolingiies en la lengua indigena y no hablan
el espanol. En la segunda etapa, las mujeres, aunque sean bilingiies,
promueven el uso de lalengua nacional a costa de la lengua aut6ctona
(Gal, op. cit.). Amanera de ejemplo serviran aqui dos comunidades en
Yucatan: Xocen, de aproximadamente mil habitantes, ubicado a ocho
kilémetros de Valladolid, y Dzitas, de aproximadamente cinco mil
habitantes ubicado a veinte kilémetros al norte de Chichén Itza.1?
En Xocen, la mayoria de los monolingiies son mujeres y hombres
ancianos, también los nifios pequefios hablan sélo el maya yucateco.
Lo cual hace evidente la importancia del papel que desempenia la
mujer, pues ella es la figura principal en la transmisién de la primera
lengua. En Dzitas, la mayoria de los hablantes monolingiies en len-
gua indigena eran mujeres mayores de edad que mostraban el mis-

1229 por ciento de las mujeres entre 15y 29 afios son monolingiies mientras que no hay
monolingiies de la misma edad entre los hombres.
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mo grado de evolucién que en Xocen, aun cuando eran jovenes. En
cambio, actualmente las mujeres adolescentes y los ninos represen-
tan casi la totalidad de los hablantes monolingiies, pero en espanol.
Sin embargo, esto no se refiere tanto a los conocimientos reales sino
mas bien a sus actitudes.

Por supuesto, el caso presentado aqui es idealizado, con el fin de
tener un punto de partida para la clasificaciéon. En realidad, hay
muchos procesos que pueden interferir y que scn totalmente he-
terogéneos al interior de cada comunidad y distintos en compara-
cién con los pueblos y los grupos étnicos.

La identidad en conflicto con la facilidad compartida

Las politicas y acciones de rescate de una lengua minoritaria em-
piezan normalmente cuando el peligro del desplazamiento se vuel-
ve obvio, es decir, cuando ya podemos hablar de la segunda etapa.
Veremos entonces por qué a estas alturas tales esfuerzos ya estan
destinados a fracasar. El acto verbal representa al mismo tiempo
un acto de identidad.!® Sin embargo, asi puede surgir un conflicto
dentro del mismo acto verbal. Al expresar la identidad con deter-
minado grupo a través del uso de su lengua, se demuestra también
una actitud positiva hacia la misma. La situacién por analizar sera
delimitada de la siguiente manera: el contacto entre lengua domi-
nada y lengua dominante se encuentra en una etapa avanzada'
mientras predomina una actitud positiva hacia la lengua domina-
da entre los miembros de la etnia.

Para empezar presentamos un ejemplo de una clase de historia
que se llevé a cabo en el sexto grado de primaria en el pueblo de
Xocen (anteriormente mencionado). Al principio, el profesor expli-
c6 a los alumnos la razén de la grabacion y después hizo un comen-
tario acerca del uso, descalificando el hecho de mezclar las lenguas
como lo hace mucha gente que entre semana trabaja en Canctn. Sin

BR. LePage y A. Tabouret-Keller introducen este concepto del comportamiento lingiifs-
tico como una serie de acfos de identidad en los cuales las personas dan a conocer su identidad
personal y su basqueda de los papeles sociales (1985: 14). Los autores no aclaran si cada vez
que habla una persona, también estd realizando un acto de identidad. Consideramos aqui que
existen actos de identidad mas conscientes o mas inconscientes. En este trabajo, nos estamos
refiriendo a los actos de identidad mds conscientes.

* Es decir cuando la mayoria de las mujeres educa a sus hijos en espanol, o sea la segu
da etapa de nuestra division.
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embargo, esta declaracién causé un conflicto en el uso de la lengua
durante la clase que siguié como se demuestra en la siguiente trans-
cripcion.

M-maestro  V-varios
A-alumno C-coro
sol-traduccién al espaniol

1) M: | udiosobe kin
los dioses del sol
2) A: | huitzilopochtli
3) M: | huitzilo huitzilopochtli
4) A: | tlaloc tlaloc tlaloc tlaloc
5) M: | bueno
6) A: tlaloc
7) M: | este tlaloc bax diose
{Qué dios es Tlaloc?
8) A: | diosdelalluvia
9) M: | diosi ha
Dios del Agua —Lluvia-
10) M: | ua bax diosi
{Qué dios?
11) A: dios de luna
12) M: | nonono
13) A: dios del viento
14) M: | udiosi ik
Dios del Viento
15) M: | huitzilopochtli bax diosi
¢Qué dios es Huitzilopochtli?
16) A: | elsol
17) A: | diosdel sol
18) M: | a
19) C: | diosdelsol
20) M: | diosi kin
Dios del Sol

El profesor pregunta por Tlaloc y un alumno contesta, “Dios de la
Lluvia”. “Diosi ha” corrige el maestro. Lo mismo sucede con “Dios del
Viento” o “diosi ik” y “Dios del Sol” o “diosi kin”. También cambia una
nocién durante la conversacién de “diosobe” (linea 1) a “yumlob”®
que igual significa “dioses”. Por supuesto, el maestro habla mas espa-

13 No se encuentra en el presente fragmento de la transcripcion.
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nol que los alumnos pero también es nativo hablante del maya. La in-
consistencia en el uso de la lengua se debe al conflicto entre el cono-
cimiento que él comparte con sus alumnos y la forma en que él piensa
que se deberia hablar. A nuestro parecer es esta discrepancia la que
se debe explicar para entender el conflicto entre el acto de identidad
y lo que se quiere decir en un momento determinado.

Como ejemplo también nos sirve el caso de Irlanda. Ahi hay una
actitud positiva y una politica muy favorable hacia el gaélico que
solo se habla en una pequena regién de la costa occidental (Edwards,
1985: 49-65). En Irlanda, los promotores del gaélico han estado acti-
vos desde el siglo pasado. Las actitudes hacia la lengua en muchos
casos son muy positivas. Sin embargo, estos “bilingiies secundarios”
no transmiten el gaélico a las nuevas generaciones (Edwards, op. cit.:
49-65). Cabe recordar que solo el uso lleva a la transmision, porque
la adquisicién depende del uso y éste depende de la adquisicion.

Lo que aqui llamamos el interés incluye varios componentes que
son principalmente de caracter social. Entre ellos se encuentran las
diferentes necesidades y la identidad. No consideramos al interés
idéntico a la intencién sino anterior a ésta (véase cuadro 1). En el
caso especial que vamos a analizar, suponemos una presion equili-
brada entre los interactores. Ellos también se identifican con el gru-
po étnico y tienen conocimientos de ambas lenguas como sucede en
muchos casos en Irlanda. Lo que en este momento parece importan-
te como factor para elegir determinado c6digo es la competencia de
los interactores en ambas lenguas, ademas del factor de la identidad
como componente del interés.

Debido a que la competencia influye en la presién y con ello en
la eleccidn, solamente se trata de un fenédmeno individual. En el caso
de una persona que habla sola seria lo suficiente, pero con ello no se
transmite ningn conocimiento. A nosotros nos interesa el habla
dial6gica cuando un interactor proporciona alguna informacién en
un acto verbal. Esto no quiere decir que el acto de identidad no con-
tenga ninguna informacion, pero si hay informacién que no es parte
del acto de identidad.

Con un acto verbal se transmite informacién a diferentes niveles
de los cuales el acto locutivo y el acto ilocutivo son los niveles super-
puestos. Los diferentes niveles de informacién forman un continuo
que inicia en la fonética y pasa por la fonologia, morfologia, sintaxis
y semantica en los niveles pragmaticos (Dittmar, 1995: 114-5), que
serian los principales elementos del acto ilocutivo, mientras los an-
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teriores formarian parte del acto locutivo; por supuesto que tam-
bién hay niveles subordinados a éstos, en especial en el acto ilocutivo
cuyainformacién va desde el conocimiento del mundo hasta la rela-
cion social.

Si suponemos la transmision de informacion a diferentes niveles
en el acto verbal, esto incluye l6gicamente un aprendizaje en diferen-
tes niveles. Cada evento comunicativo es un evento de aprendizaje
que constituye parte de una historia personal o sea una “historia cor-
poral y social” (Varela, 1990: 96). La historia personal es la base de la
competencia, pero, como ya habiamos senalado antes, ésta sola no
basta para nuestro anélisis por tratarse de un fenémeno individual. El
aprendizaje paralelo en los distintos niveles funciona como una ne-
gociacion en el uso del habla y como un acto social porque se compar-
te entre individuos. En el acto verbal, la atenciéon de los interlocutores
esta dirigida hacia pocos niveles de la informacion, que generalmente
estan entre los pragma-semanticos. Pero también puede estar dirigida
hacia otros niveles. Si en la clase de idiomas el profesor le pide al alum-
no que repita la oraciéon “El nino tiene un libro” es de poca importan-
cia si realmente hay un nino que posea algin libro. La atencion de
ambos puede centrarse solamente en el nivel fonético, y ahi conside-
rando todavia determinadas caracteristicas. Algo similar sucede en
algunos de los estilos de Labov cuando aplica determinados instru-
mentos, en especial la lectura de listas de palabras y de pares minimos
(Labov, 1972: 79-85). Segtin Labov simplemente hay mucha o poca aten-
cion dirigida hacia el habla propia. Por ejemplo, en una entrevista con
una persona de la clase baja de determinado lugar, ésta se fija ademas
en el tema central, en el habla. Pero en el “habla espontanea” con
alguna persona de su area cultural se olvida completamente de ella.
Lo mismo sucede también en una entrevista mas larga. Escuchando
la grabacion de tal entrevista se puede notar un descuido paulatino
del habla por parte del entrevistado. Obviamente requiere mas con-
centracion dirigir la atencién hacia diferentes niveles de informacién,
y eso cansa a los interlocutores. Asi, durante més tiempo sélo es posi-
ble centrar la atencién en pocos niveles de informacion.

Pero si se trata de dos personas del mismo estrato social y del
mismo lugar, no existe la necesidad de concentrarse en diferentes
niveles. La mayoria esta altamente automatizada y no requiere de
mucha atencién. La automatizacién depende de la historia perso-
nal, que a su vez esta relacionada con otras historias. Siempre hay
traslapes entre las historias personales de diferentes individuos, en
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especial cuando éstos han estado juntos durante mucho tiempo. Por
ejemplo en las redes sociales densas y cerradas el enfoque de la aten-
cion se dirige hacia un minimo de niveles de la informacién (Milroy,
1980; Schmidt, 1985). Los eventos entre los miembros de una red
densa son también altamente predecibles.

Asimismo, en el caso de que la historia personal no haya estado
relacionada de manera directa con otra siempre puede haber un
traslape a través de la misma cultura y lengua si éstas son lo suficien-
temente homogéneas. Asi, un continuo dialectal (Trudgill, 1986) pa-
rece ser mas homogéneo que una situacién como la que describen
LePage y Tabouret-Keller en Belice, donde encontraron sistemas ya
sea mas centralizados o mas difusos (op. cit.: 85-6). Existe una histo-
ria comun indirecta por pertenecer a la misma cultura con una len-
gua relativamente homogénea y una historia comiin directa en el
contacto frecuente entre dos individuos. Las historias directa e indi-
recta pueden constituir dos extremos entre los cuales se mueve la
historia comtn en general, si se trata de dos individuos de la misma
cultura. Hay casos, y en las grandes culturas son la mayoria, en los
que solo existe la historia comn indirecta entre dos individuos. Sin
embargo, también hay casos que no caben en el esquema. Puede
haber individuos que comparten una historia comtn directa pero
casi no comparten una historia indirecta, principalmente cuando la
gente usa una lengua franca. Como ejemplo podemos tomar un
matrimonio mexicano-japonés que desde un principio tenia como
Gnico recurso comun el inglés, a pesar de que nunca hubieran es-
tado en contacto con un nativo hablante de esta lengua. Aun vi-
viendo ambos en México y habiendo adquirido la parte japonesa
buenos conocimientos del espanol pueden seguir desarrollando
su relacion en inglés. Esto no significa que su inglés sea “correcto”,
sino que es algo ya cambiado por ellos con una gran cantidad de
convenios propios de ambos. Por tanto, hay un acomodamiento
debido a la presion mutua que homogeneiza el habla entre ambos.

Si hay menos historia comtn, los interactores se ven obligados
a dirigir su atencién hacia mas niveles de informacion. Tal situa-
cion se vuelve dificil para cada interactor si estd expuesto durante
mas tiempo a ella. Asi, una persona que ha adquirido buenos co-
nocimientos de una segunda lengua y es capaz de comunicarse
bien en ésta, en una reunién de varias horas con hablantes de la
misma, puede llegar a un punto en el que ya no sea capaz de con-
centrarse en la conversacién. Aln tiene que dirigir su atencién ha-
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cia varios niveles de la informacién, porque éstos todavia no han
sido automatizados suficientemente.

Si hay diferentes opciones entre varios sistemas, la conversacion
se dirige hacia un equilibrio del sistema o de los sistemas que menos
atencion requieren entre los interactores presentes, o sea a los siste-
mas que estdn mas automatizados entre ellos. Como ya habiamos
mencionado, la competencia individual por si sola no basta para
nuestros fines, ya que puede ser muy distinta entre dos interactores,
como en el caso del matrimonio mexicano-japonés al que no le ha
servido, por lo menos al principio de su contacto. Por supuesto, la
competencia lleva a la automatizacion y, con ella, a una facilidad,
pues permite enfocar la atencién. En el caso del matrimonio, la faci-
lidad relativa que comparten ambos es el inglés como producto de
la ensenanza formal. Sobre esta base construyen un sistema simb6-
lico que s6lo ellos comparten. Con el uso frecuente, ambos llegan a
una facilidad que les permite en determinada situacién enfocar la
atencion hacia pocos niveles de informacion: la facilidad comparti-
da permite a dos interactores enfocar su atencién hacia un minimo
de niveles de informacién (véase cuadro 2). La facilidad compartida
se basa en la historia comin de dos o mas individuos en una deter-
minada situacién. Asi como el éxito del signo lingiiistico se mueve
entre dos extremos, también la facilidad compartida puede llegar a
un maximo en un extremo y desaparecer en el otro. Para acercarse al
extremo de la méxima facilidad compartida son necesarias las histo-
rias comunes indirecta y directa durante mucho tiempo y en deter-
minadas situaciones relacionadas con temas y fines especificos. Asi
una pareja, que ya tiene mucho tiempo viviendo en el mismo ho-
gar, muy bien podria llegar al maximo extremo cuando trata el tema
del futuro de sus hijos pero al mismo tiempo existe una gran posi-
bilidad de fracaso en los temas relacionados con el trabajo, si am-
bos tienen una formacién distinta y no acostumbran tratar estos
asuntos entre ellos.

En la interaccién, generalmente la facilidad compartida se mueve
hacia el nivel maximo posible en cada situacion especial. En una pla-
tica informal entre profesores bilingiies en una regién indigena es po-
sible que ellos hablen de sus familias en lengua indigena (L1) pero tra-
ten los asuntos relacionados con la escuela en espafol (LE). Pero
cuando se trata de cambiar intencionalmente el sistema, a pesar de
haber una opcién mejor, se regresa a esta tiltima en el momento que
baja la concentracion.
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Cuadro 2

ﬁ
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Uso Adquisicion

Intencion

4

Presion

N Facilidad
Interés compartida

Interés

aC

O
v S
o

Por ejemplo, en las clases de lenguas extranjeras con alumnos
avanzados se puede iniciar una discusién en la lengua sobre deter-
minado tema. Puede llegar el momento en que los participantes se
olvidan de que el objeto principal de la discusion es el aprendizaje y
no el tema, y asi siguen discutiendo en su lengua materna. Aun en-
tre bilingiies se puede observar que prefieren entre ellos un sistema
que no necesariamente tiene que coincidir con una lengua pura. Des-
pués de algin tiempo sélo se establece el sistema de la méxima faci-
lidad compartida. Como se puede ver en el ejemplo de la clase, que
en este contexto para determinado tema los ninos estdn acostum-
brados a decir “Dios de la Lluvia” pero estando en el campo no di-
rian lluvia sino chak o ha. De acuerdo con la situacién cada una de
estas nociones formaria parte de la maxima facilidad compartida.

La facilidad compartida se basa en el conocimiento compartido
o en el traslape de conocimientos que tienen que llegar a un alto
grado de automatizacioén. La facilidad compartida junto con el inte-
rés determina la presion.
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Si el interés incluye principalmente los componentes de caracter
social, la facilidad compartida se compone sobre todo de lo psicol6-
gico. La presiéon, compuesta por ambos, determina el uso y la adqui-
sicién en su interrelacion. De ahi, la adquisicién en parte determina
la facilidad compartida. Esta puede influir en la misma direccién
junto con el interés, pero ambos pueden estar en conflicto.

¢Qué pasa entonces entre bilingtlies? y {qué significa ser mono-
lingiie y ser bilingiie? Si decimos que el bilingiiismo es el uso alter-
no de dos lenguas y que las personas que participan en el uso alterno
de dos lenguas son bilingiies (Weinreich, 1968: 15), asi como los indi-
viduos que hablan y entienden sélo una lengua son monolingiies,
entonces significaria esto que nos basamos en el concepto estructu-
ralista de la “langue”. Aqui trataremos de explicarlo a través del len-
guaje, o sea de la capacidad humana de hablar. Asi, hay que incluir no
solo la competencia, sino también la situacioén en la cual se encuen-
tran determinados hablantes.

Los monolingiies son aquellas personas que estan casi totalmen-
te'® excluidas de la comunicacién en determinada situacién, esto sig-
nifica que entran en contacto personas que comparten menos conoci-
miento. Puede haber entonces personas que a raiz de su conocimiento
puedan servir como puente entre personas que se excluyen mutua-
mente. De tal manera, para poder definir a una persona como “bilin-
guie” son necesarias dos condiciones: se necesitan monolingiies que
se excluyen mutuamente y se debe dar una situacién en la cual ellos
estén interesados en entrar en contacto. Asi, esta persona, solamente
en esta situacion, es bilingtie. Esta definicion excluye por ejemplo al
altimo hablante de una lengua indigena cuando los deméas hablantes
de la misma hayan fallecido; atin mas, excluye a los hablantes de algu-
na comunidad en la cual todos sean hablantes de una lengua minori-
taria y al mismo tiempo sean hablantes del espafol. No hay ninguna
razon para considerarlos como hablantes bilingiies dentro de su co-
munidad, porque no hay situaciones en las que sirvan como puen-
te.”” De tal manera, un hablante del espafiol que se comunica con un
hablante del japonés usando el inglés como lengua franca, también
son considerados en ese momento el uno al otro como monolingiies

1 Se dice “casi” porque la exclusién nunca es total, en especial con relacién al conoci-
miento del mundo.

'7 Hay que ad mitir que esta definicién es preliminar por ser muy radical. Por lo pronto,
nos sirve para el desarrollo del presente tema, pero habra que amplificarla agregandole dife-
rentes grados de bilingtiismo de los cuales éste formara un extremo.
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del inglés. Si otro hablante del espaiol entra a la conversacién, y que,
en lugar del inglés maneje el francés, simplemente quedara excluido
de la conversacion hasta que el primero los incluya en la misma, y se
convertira asi para ellos en bilingiie. El francés no le sirve de nada al
tercero porque no lo comparte con ninguna persona.

Si en todo el mundo se hablara una sola lengua con la que todos
los humanos se pudieran entender en todas las situaciones, la no-
cion “monolingiie” perderia su sentido porque esta sugiere la exclu-
sion en determinados eventos comunicativos. Sélo tiene sentido si
hay hablantes que no comparten casi ninguna facilidad. También la
nocion de bilingiie sélo tiene sentido si hay monolingiies que se ex-
cluyan mutuamente o sea que no haya traslapes de conocimientos
entre ellos, y es ahi donde el bilingiie puede formar un puente. Cuan-
do un individuo ha sido capaz de cumplir en varios &mbitos con las
exigencias de la doble presion, significa que se trata de un bilingiie.
La presion que forma a un bilingiie es la presién monolingtie desde
dos lados que se excluyen mutuamente.

Ahora bien, si volvemos a lo que acabamos de llamar el papel de
la mujer, el cual determina las dos etapas, podemos ver de qué mane-
ra influye la presién monolingiie en cada una de ellas. En primer lu-
gar, el mantenimiento de la lengua autéctona en la primera etapa se
logra a través de la presién monolingiie de las mujeres, de los nifios
menores y de los ancianos. Esta presion también hace que los nifios se
socialicen en esta lengua. Los hombres que salen temporalmente es-
tdn expuestos también a la presién monolingiie del espariol. S6lo esta
doble presion los convierte en bilingiies. Con el aumento de las sali-
das y del contacto con la comunidad de habla espariola, aumenta el
interés en la comunicacién con ésta. La presién que surge entonces,
da paso a convenios nuevos entre los bilingiies. Al tratar las inter-
ferencias en el habla de los bilingiies, Weinreich sefal6, que hablando
con monolingiies, el bilingiie evita la interferencia en su habla, pues
esta sujeto a la presion del otro interactor. Sin embargo, cuando am-
bos son bilingiies, las exigencias en cuanto a la inteligibilidad son
mucho menores. Bajo estas circunstancias casi no hay limites para las
interferencias (op. cit.: 108). Disminuye o desaparece la presién mono-
linglie en lainteraccion entre dos bilingiies, y aparecen convenios nue-
vos de los cuales algunos se estabilizan. Este uso particular influye,
sobre todo, en la adquisicién del lenguaje de las nuevas generaciones,
ya que en lo general su capacidad de adquisicién es mayor que la de
una persona de edad avanzada que ya maneja una lengua.
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Lo que atin no se da es el aprendizaje del espafol como prime-
ra lengua en los nifos, ya que los bilingiies atin no transmiten la
presion suficiente.!® Por supuesto, ya existe una presion, pero no
es la presién monolingiie directa que lleva a una situaciéon como
en el caso del mendémini descrito por Bloomfield (op. cit.: 274). Se
inicia mas bien un momento de libre desarrollo entre dos lenguas.?
Con frecuencia se cree que se trata de un paso gradual hacia la
lengua nacional. Sin embargo, en este caso el cambio no seria tan
abrupto como sucede en muchas comunidades. Con el aumento
paulatino del interés en la comunicacién con la sociedad super-
puesta crece su presiéon monolingiie y no cambia s6lo el uso sino
también la adquisicion.

Cada vez hay mas mujeres bilingiies y nifios que se socializan en
ambas lenguas o sélo en espafol. Asi, la presion monolingiie del
espanol ha alcanzado la socializaciéon primaria y la adquisicion de la
primera lengua. El conflicto se estd desplazando hacia la segunda
etapa, cuando las mujeres influyen activamente en la aceleracién
del proceso en marcha. La mujer bilingiie trata de socializar a sus
hijos en espafiol, a causa de las diferentes presiones que surgen a
través de la escuela y del cambio econémico. Aumentan los mono-
lingiies del espanol en la comunidad indigena tanto por socializarse
en esta lengua como también por la migracién hacia ella. En el desa-
rrollo del lenguaje, lps convenios ya no se desarrollan libremente
como antes, sino mas bien tratan de homogeneizarse con lo que im-
pone la presién. Después de evitar en primer lugar el fracaso en la
comprensién, también se trata de volver la forma del espanol acep-
table para los monolingiies.

Los Gltimos monolingiies de habla indigena son algunos ancia-
nos, en ocasiones de poco prestigio social. Existe la presion de ellos
hacia algunos bilingiies dentro de la interaccién particular, pero su pre-
sién no alcanza a los monolingties del espanol. Al contrario, su interés
de comunicarse con estos Gltimos es mayor. Los intentos para estable-
cer convenios entre ellos fracasan frecuentemente en el nivel de la
comprension, porque estos ancianos no tienen ya mucha capacidad
para el aprendizaje de una lengua. Por el otro lado, los monolingiies
del espanol, en su mayoria jévenes, ya no experimentan la presion

18 Existe alguna presion pero atn no es la presién monolingiie, la cual tiene mds fuerza.

19 Con esto se quiere decir que se trata de una pidginizacién principalmente basada en lo
que se refiere a evitar el fracaso en el nivel A mientras que en el nivel B (por estar relacionado
con las normas y las actitudes) atin no existe tanta presién.
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suficiente para la adquisicion de la lengua indigena. Asi senala Haugen
que en cualquier situacién de lenguas en contacto, éstas se encuen-
tran en competencia en los usuarios. Se pueden considerar como re-
cursos naturales en un mercado de lenguas y vivirdn sélo mientras
haya clientes interesados en comprarlas. La competencia en una len-
gua es una capacidad con un valor de mercado que establece el que la
adquiere. El precio de una lengua es el esfuerzo necesario para apren-
derla, y su valor, el beneficio que su manejo da a sus usuarios (Haugen
citado por Romaine, op. cit.: 283). Se puede agregar aqui que el bene-
ficio estd determinado por los hablantes de la lengua; asi atrae el
interés y ejerce su presion.

Retomando nuestro caso de los Gltimos ancianos monolingties en
la segunda etapa del desplazamiento, cuando la actitud positiva de las
mujeres hacia el espariol da el golpe mortal a la lengua indigena, los
interesados en comunicarse con ellos son algunos bilingiies que han
pagado ya el precio del esfuerzo de su aprendizaje y tienen el recurso
natural a su disposicion, independientemente de lo que éste valga.
Por supuesto, también hay uno u otro monolingiie del espanol, por
ejemplo, el lingiiista descriptivista que necesita los datos para una gra-
matica estructural. Sin embargo, el beneficio es muy particular, y si
adquiere los conocimientos suficientes para comunicarse con los mo-
nolingiies restantes de la comunidad, él no va a transmitir la lenguaa
sus hijos, normalmente ni siquiera cuando es originario del lugar.

Cada lengua implica algiin conocimiento que el individuo com-
parte con los demas. Asimismo, se podria decir que cada grupo, cu-
yos miembros estan en contacto permanente y que de manera nece-
saria comparten conocimiento, hablan la misma lengua. Por otro lado,
hay grupos que se excluyen mutuamente. Esta exclusion parece no
ser total, asi como el conocimiento compartido no es absoluto, pero
hay situaciones en las cuales los individuos no encuentran la misma
facilidad para entrar en contacto y en las que el signo lingiiistico es
menos exitoso.

Para muchas minorias étnicas, lalengua es el simbolo étnico prin-
cipal. Por supuesto, cuando laidentidad étnica va desapareciendo al
igual que la lengua minoritaria, las razones y los procesos son muy
distintos en las diferentes comunidades de habla. Aqui trataremos
sobre todo los casos donde la situacién bilingiie se encuentra en la
segunda etapa del contacto entre dos lenguas con una fuerte volun-
tad para mantener viva la lengua minoritaria por parte de los miem-
bros del grupo étnico.
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Todos los esfuerzos por conservar una lengua que se encuentra
en una etapa avanzada de contacto, realmente son intentos por
conservar la identidad. La identidad que es parte del interés, pue-
de entrar en conflicto con la facilidad compartida, la cual baja la
fuerza necesaria de la presion, porque estad relacionada con otro
nivel de interés cuya direccién es opuesta a la primera (véase el
cuadro 2).

Sien el caso de la minoria étnica el simbolo de laidentidad étnica
fuera su lengua autdctona, la identidad —que es parte del interés—
puede entrar en conflicto con la facilidad compartida, la cual baja la
fuerza necesaria de la presion. Esto sucede cuando el contacto entre
la lengua dominada y la lengua dominante, en el caso de México L1y
LE, ya se encuentra en la segunda etapa (Terborg, 1992), en la cual la
socializacion se lleva a cabo principalmente en espanol. A pesar de
que muchos miembros del grupo expresan una actitud positiva ha-
cia la v, su historia comun se basa sobre todo en el espanol. Si
interactian en L1 requiere de mas atencién hacia diferentes niveles
de la informacién que en LE. Su méxima facilidad compartida se basa
en el espanol, o en el caso de muchos irlandeses bilingues, en el
inglés. Cuando la concentracion en la conversacién disminuye se
recurre a esta facilidad con lo que aumenta el uso que influye en la
adquisicion. Asi, en el conflicto de laidentidad étnica o sea el interés
con la facilidad compartida es muy probable que esta altima supere
a la primera.

Hasta aqui hemos tratado de explicar el fenémeno en el micro-
nivel desde el cual deducimos el macronivel, que sin embargo que-
da por explicar. Por tanto, en el caso de Irlanda, al igual que en algu-
nas comunidades étnicas de Latinoamérica, el interés, que se
manifiesta principalmente en el componente de la identidad, se di-
rige hacia el uso y el mantenimiento de las lenguas autdctonas. Sin
embargo, la facilidad compartida presiona hacia el uso de la lengua
superpuesta que resulta en una presion débil de la lengua indigena,
mientras existe la presién monolingiie por parte de los hablantes del
espanol o delinglés en Irlanda que imposibilita todos los intentos de
una revitalizacién de la lengua autdctona. Asi, en el conflicto de la
identidad étnica con la facilidad compartida, es muy probable que
esta Giltima supere a la primera y esto produce una presién monolin-
giie por parte de los hispanohablantes.

En conclusién, se puede decir que cualquier esfuerzo por man-
tener la identidad étnica debe estar basado en diferentes aspectos
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de la cultura. Si éste sélo estd apoyado en la lengua autéctona, es
muy probable que entre en conflicto la facilidad compartida con la
identidad, lo que no sélo lleva al desplazamiento de la lengua in-
digena, sino también al de la identidad étnica. En este sentido, tam-
bién se pronuncian autores de Catalufa. La negociacién relativamen-
te libre e independiente de convenios en la primera fase y al principio
de lasegunda, bajo la fuerte presién monolingiie de la comunidad de
habla espariola se convierte poco a poco en una aceptaciéon de con-
venios impuestos desde afuera, con tendencia hacia la homogenei-
dad relativa con ella. Desaparece la presiéon monolingiie del idioma
indigena, y a raiz de eso, también desaparecen los hablantes bilin-
gues. Podemos concluir con Edwards, que “cuando ya no hay mo-
nolingiies de una lengua, ha empezado su fin” (op. cit.: 71). Asi, el
mantenimiento de las lenguas indigenas con un bilingiiismo estable
y general a través de varias generaciones, s6lo es un mito.

Impulso propio e impacto cultural

Son entonces los hablantes de la lengua minoritaria los que propi-
cian la transicién porque resulta favorable para determinados inte-
reses. En cambio las consecuencias no son iguales para todos los
miembros de la comunidad de habla. Tampoco son iguales para to-
das las generaciones, porque las que viven durante el cambio son
también las generaciones que mas expuestas estan al fracaso.
Cuando el acto de aprendizaje esta basado en el conocimiento
compartido y automatizado, se requiere de poca conciencia en el
mismo, puesto que lo “nuevo” embona en lo conocido sin esfuerzo.
Elnifio aprende a hablar a través del contacto con otros individuos y
a través de la referencia con el mundo. El conocimiento compartido
es el contexto inmediato que experimentan el nifio y el adulto y so-
bre éste empiezan a construir el lenguaje. Las exigencias son mini-
mas al principio, pero sobre las primeras experiencias que ya inclu-
yen el lenguaje se pueden desarrollar nuevos conocimientos, los
cuales requieren de las primeras como base. No hay mucha presién
para la adquisicién de algo nuevo que no esté directamente relacio-
nado con lo conocido. De tal manera, el acto de aprendizaje se lleva
a cabo més bien de una manera inconsciente, ya que generalmente
resulta del interés inmediato. El interés inmediato es lo que lleva a
una presién inmediata: esto significa que se trata de una presiéon
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momentanea, en contraposicion a una presion permanente que se-
ria a largo plazo. En el caso de la presion inmediata, todo depende de
la facilidad compartida, de si se puede cumplir con las exigencias de la
presion. Si en ese momento lo nuevo no encaja en lo conocido, la con-
secuencia inevitable es el fracaso. Sin embargo, en la presiéon perma-
nente existe la posibilidad del éxito a largo plazo, aunque lo nuevo
exceda las posibilidades del individuo en ese momento. Este podra
llevar a cabo un acto de aprendizaje consciente, que a través del
tiempo puede ser cada vez mas automatizado.

Intentaremos definir entonces qué es el aprendizaje inconscien-
te, y donde el primero encuentra sus limites. Por ejemplo, en la ad-
quisicién de la lecto-escritura el aprendizaje no encaja facilmente en
el conocimiento compartido, pues la situacién es muy diferente a la
interaccién entre dos individuos que tienen el contexto presente, y
al mismo tiempo hay una retroalimentacién entre ambos. Normal-
mente para tal adquisicion se requieren instituciones oficiales con
una ensefnanza formal basada en un aprendizaje consciente, para el
cual, por supuesto, es indispensable algtin conocimiento de la len-
gua. Después de un esfuerzo adecuado, ésta puede llegar a diferen-
tes niveles de automatizacion. La falta de conocimiento compartido
representa un obstaculo en el aprendizaje y, por lo tanto, requiere
un salto consciente. Si se logra esto, el conocimiento nuevo puede
llegar a una automatizacién paulatina, que depende de la presion
experimentada. Cuando se llega a determinado grado de automati-
zacién puede haber una continuacién en el aprendizaje. Este no re-
quiere de mucho esfuerzo segiin el conocimiento nuevo por adqui-
rir, pero también pueden ser necesarios nuevos saltos conscientes
que requieran mayores o menores esfuerzos de acuerdo con Ia his-
toria comun en general. Después de la adquisicion bésica en la lecto-
escritura, cada uno desarrolla habilidades diferentes. En esto, la lec-
tura Gnica que se basa s6lo en tiras cémicas, pronto lleva a un
desarrollo muy particular que requiere de otro esfuerzo para la ca-
pacitacion en otra clase de lectura. Asi, las diferentes presiones lle-
van al desarrollo de diferentes habilidades, de las cuales algunas tie-
nen obstaculos que requieren de grandes esfuerzos, mientras otras
menos, ya que el continuo paulatino reduce los obstaculos y esta
garantizado con el aprendizaje inconsciente.

Sin embargo, si el desarrollo de alguna habilidad requiere de
menos esfuerzos, no necesariamente significa que también sea me-
nos compleja que otra que requiere de mayores esfuerzos. Sélo sig-
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nifica que el conocimiento compartido garantiza un aprendizaje con-
tinuo sin grandes obstaculos. Por ejemplo, la adquisicién de una se-
gunda lengua en un contexto formal dentro de alguna institucion
de ensefianza, en general no lleva tan pronto a los mismos grados de
automatizacion, que en el mismo tiempo la adquisicion de la lecto-
escritura. Aunque existe entre ambas una interrelacién, se supone
que se puede dar por hecho que el aprendizaje de una lengua se
basa en un desarrollo mas complejo que el de la lecto-escritura. El
nino, sin embargo, adquiere esta Gltima normalmente con mas sal-
tos conscientes que su primera lengua. De la misma manera, hay situa-
ciones en las que una persona adquiere una segunda lengua en un
contexto no formal, mientras hay individuos que permanecen en
una etapa de alfabetizacion funcional a pesar de tener acceso al de-
sarrollo de la lecto-escritura. Asi, podemos suponer que se requie-
ren de mayores esfuerzos en el aprendizaje de una segunda lengua
en un contexto formal que en la adquisicion de la lecto-escritura que
casi siempre esta basada en la ensenanza formal. En comparacién, el
esfuerzo en la adquisicion de la lengua materna es minimo.

Asi, el aprendizaje inconsciente depende de una presién inme-
diata con la que el individuo puede cumplir con base en una facili-
dad compartida, la cual tiene a su disposicion en el momento. Si
esto no fuera el caso, fracasaria la intencion. En cambio, cuando la
intencion esta dirigida por una presion permanente puede llevar a
un aprendizaje consciente con un alto grado de automatizacién. Este
requiere de algin esfuerzo para lograr el salto, el cual permitira un
seguimiento mediante el aprendizaje inconsciente.

Hay culturas en las que el conocimiento necesario para sobrevi-
vir y para participar en la vida social y cultural, se adquiere sin mu-
chos esfuerzos, porque lo nuevo siempre encaja bien en lo conoci-
do. No hay mucha presién para la adquisiciéon de algo nuevo que no
esté directamente relacionado con lo conocido, esto significa que la
presion por lo general es una presion inmediata que puede llevar al
aprendizaje inconsciente. En la cultura occidental, el aprendizaje
consciente se ha vuelto algo muy normal en la vida cotidiana. Desde
muy pequenos, los nifios se acostumbran al esfuerzo que requiere la
presion permanente en las instituciones de ensefianza-aprendizaje
formal. Esto, al llegar a determinado grado de automatizacién, abre
nuevas posibilidades para un seguimiento continuo y que, cuando
se presenta otro obstdculo, es menor el esfuerzo para superarlo. Si
existe una presion fuerte, se van creando las bases sobre las cuales la

138 DiMENSION ANTROPOLOGICA, ARO 3, VOL. 7, MAYO/AGOSTO, 1996



construccion de conocimientos compartidos sigue desarrollandose
en determinada direccién. Esta puede estar entrelazada con otras
direcciones, pero también puede estar separada de alguna direccién
determinada por carecer de una base comiin, o porque ambas s6lo
comparten una base muy remota. En tal caso, la intencién de unir
dos direcciones puede resultar imposible porque se necesita un es-
fuerzo demasiado grande.

Vamos a ver otro ejemplo de la escuela bilingiie bicultural cerca
de Xocen. Se trata de una clase de espanol de tercer ano.

La maestra del grupo analiza junto con los nifios un enunciado
en espanol. El espanol es el objeto de este discurso en el aula. Ade-
mas, el espanol aparece en la lectura del libro de texto y pocas veces
en las aclaraciones e instrucciones. Casi siempre hay una traduccién
al maya yucateco o el contexto lingiiistico vuelve evidente el signifi-
cado en espariol.

M-maestra S-Andrés (alumno)
A-alumno no identificado V-varios
C-coro ( )-incomprensible

dime-traduccion al espafiol

1) M: | avereste e por ejemplo tech andrés “a’alten hum p’ee enunciado
ta andrés dime un enunciado
2) M: | cin dz'iib te pizarrono yosa a wa’alce’ex tene ((P)) he ((P)) le e
que escriba en el pizarrén para que ustedes me digan
3) M: | lee e kaxtic le sujeto ((P))
para que encuentren el sujeto
4) S: | los caballos corre en el campo ((P))
5) M: | por ejemplo cuando ponemos un e enunciado aqui ((P)) QUE
6) S: | los caballos ((P))
7) M: | los caballos ba’ax cu beetce caballos
¢qué hacen los caballos?
8) S: (ballo) corre en el campo ( )
9) A: | corre mucho el caballo
10) A: | corren en el campo ((P))
11) M: | entonces bix u ya‘alic le xoca
icomo dice aqui?
12) M: | ( ) cabeya cin caxtic bin sujeto ((P)) lete he e meetce
para que busque el sujeto hay que hacer
13) M: | preguntao por ejemplo tela” max cu yalcabo’obo
la pregunta por ejemplo este quienes corren
14) V: | tZz'imin tz'imin caba
caballo caballo es su nombre
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Ejemplo (continuacién)

15) M: | maxe cu yalco’obo tela’ los caba
{quienes corren aqui?
16) C: | caballo caballo

17) M: | bixi’
{eémo?

18) C: | caballo

19) M: | los le los caballos ba’ax
iqueé?

20) A: | sujeto

21) M: | ba’axe suje ba‘axe le los
iqué es el sujeto qué?

22) V. | sujeto

23) M: | caballos

24) C: | sujeto

25) M: | sujeto ((P)) le sujeto yaan u nucleo masima’ ((P))
el sujeto es el niicleo verdad

26) M: | quiere decir ((P)) e le le le le le le le caballosa ba’ax cu
estos caballos aqui qué

27) M: | meetco’ob tela’ (P))
hacen aqui?

28) A: | tuyalcabo’ob
estdn corriendo

29) M: | ba’ax cu meetic
{qué hace?

30) C: | tunyalcabo’ob

estdn corriendo

Con el mismo método que es comiin en la ensefianza a los nifos
de habla castellana, se trata de que se concienticen las reglas que el
nativo-hablante ya ha automatizado, es decir “¢Quién hace?” o “iqué
hace?”, como lo observamos en las lineas 7 ((¢Qué hacen los caba-
llos?), 12 a 13 (Para que busque el sujeto, hay que hacer la pregunta,
por ejemplo éste: {Quiénes corren?), 26 a 27 (Estos caballos aqui.
¢Qué hacen aqui?), 29 ({Qué hace?).

El espanol es el objeto de la ensefianza y, por lo mismo, nunca
se analiza el mismo ejemplo en la lengua materna? (maya) con el
objeto de conscientizar las reglas de su lengua. La maestra sélo em-
plea ésta como muleta para asegurar el éxito del ejemplo. Por tanto,
con los ejemplos procura activar las reglas inconscientes del espafiol

20 El maya yucateco.
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en los nifios. Lo cual significa que de acuerdo con la didactica aplica-
da, el espafiol no se maneja como segunda lengua, sino como len-
gua materna, aunque no haya nativos hablantes del mismo en clase.

Mas atin, el ejemplo sélo se traduce en parte, nunca en su tota-
lidad. Asi, la actitud de la maestra y de los ninos sugiere que estos
altimos todavia tienen un dominio muy incipiente del espanol que
s6lo es memorizado pero no comprendido.

Vemos, por ejemplo, que el enunciado dado por un nino surge
al principio de manera muy espontanea, quien no domina bien el
espanol como lo indica el verbo conjugado en singular cuando tiene
que usarse el plural.?! Lo cual permite suponer que el enunciado
simplemente se ha memorizado en la clase anterior. Dado que los
nifios con frecuencia tienen que repetir en coro lo que se contesto
anteriormente, es probable que exista memorizacién del tema, pero
no necesariamente lleva a su comprension.

Habra que preguntarse si el ejemplo también funciona en el
momento, cuando no coincide la estructura morfosintactica de am-
bas lenguas, como puede suceder en otras situaciones con respec-
to al idioma maya. Esto quiere decir que el ejemplo no se podra
generalizar, aunque sea la finalidad de la clase. El fracaso no resalta
aqui, pero después de analizar la clase resulta probable, ya que no
se produce el aprendizaje continuo cuando existe exceso de infor-
macioén nueva.

En el caso de una transculturacion paulatina que ocurre en las dos
etapas principales del desplazamiento de la lengua autéctona (Terborg,
op. cit.), la mayoria de los miembros de la comunidad sienten la pre-
sion y actiian de acuerdo a ella, ya que aumenta constantemente su
conocimiento compartido con los miembros de la comunidad super-
puesta y con los miembros que fungen como enlace entre ambas co-
munidades. Se necesitan saltos conscientes pero sin muchos esfuer-
zos, debido a una presién que aumenta continuamente con el
conocimiento compartido. Especialmente podemos hablar en este caso
de un impulso propio, que es el desarrollo de la facilidad compartida
sin la necesidad de los esfuerzos extraordinarios en cuanto a conoci-
miento del lenguaje y a conocimiento del mundo. El impulso propio
se presenta dentro de una comunidad de habla total o en gran parte
de ella, esto quiere decir en el macronivel. Aqui, no nos referimos al
mismo proceso entre individuos aislados.

1 Linea 4: “Los caballos corre en el campo.”
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Sin embargo, los miembros del grupo minoritario que no com-
parten gran parte de sus conocimientos con los miembros de la co-
munidad superpuesta, sufren diferentes fracasos en sus intencio-
nes, al intentar cumplir en especial con las exigencias de la presion
inmediata, pero también con la presion permanente. Los fracasos
resultan de los esfuerzos requeridos en la intencién para los cuales
estos individuos son incapaces. Cuando aumentan los fracasos de-
bido al dominio creciente de la cultura dominante hablamos de un
impacto cultural. En oposicién al impulso propio, el impacto cultu-
ral se da, en menor o mayor grado, en el micronivel, en especial en
-el individuo.

En cada transculturacién surgen tanto el impulso propio como
el impacto cultural y existe una tendencia hacia uno de ambos polos
en cada situacion especifica. Elimpulso propio probablemente cons-
tituya la fuerza principal que hace fracasar los intentos de una
revitalizacion de la lengua aut6ctona, en especial, en la segunda eta-
pa. Por otro lado, elimpacto cultural determina el fracaso de los miem-
bros excluidos en mayor grado del impulso propio.

Lo que aqui llamamos el impacto cultural, en su forma maés bru-
tal, ocurre en el momento de una sumisién con armas y en la impo-
sicion de otra cultura y lengua con un control absoluto. Dado que el
control varia, asi también lo hace el impacto cultural. Asimismo, cuan-
do el impulso propio cobra fuerza, el primero sigue siendo un pro-
blema real que se refleja en muchas ocasiones en el bienestar de al-
gunos miembros del grupo minoritario. En ocasiones, los sintomas
son el surgimiento de estratos sociales que en tal forma eran desco-
nocidos en sus comunidades.

Conclusion

Nuestra argumentacion acerca del impacto cultural esta relaciona-
da con la capacidad (facilidad compartida) y la presion. El indivi-
duo (o grupo) no necesariamente tiene que ser capacitado mien-
tras no experimente la presién, es decir cuando no esta interesado.
El problema aparece cuando si siente la presion sin poder cumplir
con ella. Nosotros relacionamos esta incapacidad con el fracaso del
signo y, por extension, con las consecuencias que ello trae consigo.
Asi, tratamos de aclarar como cambia la presion en las dos etapas
relacionadas con lo que nombramos el papel de la mujer. Existe la
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posibilidad de que lo que llamamos el papel de la mujer se presen-
te de otra manera, es decir que, por ejemplo, alguna comunidad
salte la primera etapa aqui descrita. Lo que queremos es una base
para poder explicar el proceso del desplazamiento y el surgimien-
to del impacto cultural. Este Gltimo es mayor cuando una comuni-
dad se salta la primera etapa y entra directamente en la segunda.
Especialmente, determinada generacion es la que sufre el impacto
cultural mientras una parte de la comunidad participa en el impul-
so propio. Elimpacto cultural estd presente en toda transicion, aun
cuando ésta no sea principalmente de caracter lingiiistico; sin em-
bargo, varia la intensidad del fenémeno.

Si los esfuerzos para la revitalizaciéon han fracasado, en especial
cuando el proceso del desplazamiento se encuentra ya en la segun-
da etapa, la politica de lenguaje no es incapaz del todo de influir
positivamente en el desarrollo futuro. En particular, en la educacion
existe la posibilidad de disminuir el impacto cultural y de convertir-
lo en un impulso propio. Por tanto, antes de proponer cualquier cla-
se de educacidn, se necesita un andlisis de la comunidad, para que,
sobre esta base, pueda desarrollarse lo nuevo, relacionado en la mayor
medida posible con el interés inmediato, pero llevandolo al mismo
tiempo a los objetivos del interés permanente.
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